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Wstep

Spoteczno$¢ szkolna jest roznorodna. Znajduja si¢ w niej osoby heterosek-
sualne, geje, lesbijki, osoby biseksualne, uczniowie i uczennice odkrywa-
jacy swoja orientacje seksualng, a takze osoby do nich uprzedzone. Polscy
nauczyciele i nauczycielki mierzacy si¢ z tematyka réznorodnosci, czesto
potrzebuja wsparcia, ulegaja stereotypom lub dos$wiadczaja trudnosci
w rozmowie z mlodzieza na tematy zwigzane z plcig oraz homoseksual-
no$cig. Oddajemy w Panstwa rece raport z dwoch badan, mogacy postu-
zy¢ za szczegOtowa diagnoze sytuacji, jaka ma obecnie miejsce w polskich
szkotach.

W pierwszej czesci publikacji znajduja si¢ wyniki dwoch badan przepro-
wadzonych przez Kampani¢ Przeciw Homofobii pod koniec 2011 roku
w ramach wsparcia uzyskanego dzigki Komisji Europejskiej z Dyrekcji
Generalnej ds. Sprawiedliwosci, Wolnosci i Bezpieczenstwa, w ramach
programu Daphne III. Badania te dotycza sposobow pojawiania si¢ tema-
tyki zwiazanej z orientacja seksualng na lekcjach oraz w szkole, a takze
zwigzanych z tym tematem doswiadczen kadry nauczycielskiej i mtodziezy
LGBT (czyli lesbijek, gejow, osob biseksualnych i transptciowych). Wyniki
badan pozwalajg takze wnioskowa¢ o duzym rozdzwieku pomiedzy tym,
co sadzi kadra nauczycielska, a widzi i doswiadcza mlodziez w kwestii
wystepowania homofobicznego przesladowania w szkole. W pierwszej
cze$ci niniejszej publikacji znajduje si¢ raport z badania ankietowego
przeprowadzanego z udzialem nauczycieli i nauczycielek. Nauczyciele
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i nauczycielki sklaniajg si¢ do twierdzenia, ze tematyka homoseksualno-
$ci 1 homofobii powinna by¢ w wigkszym niz obecnie zakresie prezento-
wana w ramach zaj¢¢ szkolnych, deklarujac jednoczesnie, ze rozmawiaja
na te tematy z mlodziezg. Ponad polowa badanych przyznaje, ze w ich
szkole dochodzi do homofobicznych wyzwisk i zaczepek stownych, ale
tylko niewielka grupa pedagogéw zauwaza, ze eskaluja one do przemocy
fizycznej. Jezyk nauczycieli i sposdb wyrazania si¢ o homofobii wskazuje,
ze jesli rozpoznajg oni temat, to jedynie w ogdlnikowym kontekscie i nie
sg zainteresowani jego specyfikg. Wnioski te mogga budzi¢ niepokoj, szcze-
gélnie w zestawieniu z odpowiedziami uczniéw i uczennic,bedacych grupa
badawczg w kolejnym badaniu. Mlodziez LGBT szacuje skale homofobii
w szkole jako znacznie wigksza niz nauczyciele i nauczycielki, obecnos¢
tej tematyki na lekcjach za niewystarczajaca, a reakcje kadry na homofo-
biczne zachowania réwiesnikow jako w duzej mierze nieadekwatne. Pro-
blemy niezauwazane - nie znikaja. Tego, czego nie spostrzegaja dorosli,
uczniowie i uczennice doswiadczajg na wlasnej skorze.

Druga cze$¢ publikacji stanowia interpretacje zjawisk ujawnionych
w badaniach oraz komentarze praktykoéw i praktyczek z réznych dziedzin,
zajmujacych sie tematyka dyskryminacji. Artykuty Daniela Baka i Hanny
Lipowskiej-Teutsch analizuja relacje pomiedzy plcia spoleczno-kulturowa
a procesami prowadzacymi do przemocy motywowanej homofobig. Autor
i autorka, oboje zajmujacy si¢ terapia (w tym pomocg psychologiczna
osobom LGBT), przestawiaja odmienne perspektywy patrzenia na zrd-
dla przemocy i prowadza rozwazania w dwoch réwnolegltych dyskursach:
Daniel Bak przyglada si¢ procesowi ksztalttowania meskosci wéréd chtop-
cow, Hanna Lipowska-Teutsch poszukuje natomiast zrédel niewidzial-
nosci i nieuchwytnoséci przemocy, jakiej doswiadczaja lesbijki, w szer-
szym kontekscie seksizmu i odpodmiotowienia kobiet. Rozwazania te s3
ciekawa odpowiedzig na, ujawnione w raportach z badan, duze réznice
w stopniu przemocy kierowanej do chlopcow i dziewczat. Agata Chaber
w swoim rozdziale przybliza tozsamo$¢ plciows jako regularnie pomijang
w badaniach i analizach przestanke dyskryminacji w szkole. Przeprowa-
dzone przez KPH badania koncentrujg si¢ na dyskryminacji motywowanej
orientacjg seksualna, nie podejmujac tematyki tozsamosci plciowej — jest to
natomiast kwestia, ktorej nie mozemy pomija¢. Nieliczne niestety badania
w tym temacie wskazuja, ze osoby transplciowe s3 jednymi z najbardziej
narazonych i najgorzej znosza prze§ladowania motywowane homofobia,
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a wychowanie w nieprzyjaznym $rodowisku w istotny sposéb wptywa na
ich obraz samych siebie. Sebastian Matuszewski, nauczyciel filozofii, otwar-
cie podejmujacy z mlodzieza tematy tozsamosci i (hetero)normatywnosci,
zarysowuje dwie wizje szkoly: szkole oparta na systemie norm i regulacji
oraz szkole opartg na relacjach i wspdlnotowosci. Autor staje w kontrze do
podejscia przyznajacego polityce szkolnej i programowi nauczania decy-
dujaca role w przekazywaniu wartosci akceptacji i zrozumienia dla rézno-
rodnosci. Nadrzedna wartosciag wychowawcza, ksztaltujaca postawy tole-
rancji i $wiadomos¢ réznorodnosci u mlodziezy sa wedlug autora relacje
w szkole oraz upodmiotowienie mlodych oséb. Jak wskazuje autor, model
»Szkoty-Wspolnoty” moze by¢ realizowany nie tylko w szkofach niepu-
blicznych i zalezy od $wiadomosci oraz postaw nauczycieli i nauczycie-
lek. Przykladem nauczycielki wprowadzajacej takie podejscie do systemu
nauczania i ,bycia w szkole” moze by¢ Marzanna Pogorzelska, opisujgca
w swoim artykule wlasne spostrzezenia dotyczace nauczania o LGBT
i homofobii w szkole w Kedzierzynie-Kozlu. Autorka przyglada sie bada-
niom nad homofobig w szkole oraz nad postawami polskich nauczycieli
i nauczycielek, diagnozujac najwicksze wyzwania stojace na drodze uczy-
nienia szkoly bardziej przyjazng mlodziezy LGBT. Komentarze zamyka
artykul Malgorzaty Jonczy-Adamskiej, pedagozki i edukatorki, ktéra ana-
lizuje nieobecnos¢ tematyki zwigzanej z orientacja seksualng i tozsamoscia
plciowa w kontekscie miejsca edukacji antydyskryminacyjnej w polskim
systemie edukacji. Kompleksowa edukacja antydyskryminacyjna kadry
szkolnej i mtodziezy, jako obowiazkowy element ksztalcenia i nauczania,
mogtlaby by¢ odpowiedzig na zjawiska przemocy motywowanej homofobig.
Jednocze$nie edukacja antydyskryminacyjna pozwala wlaczy¢ do wspol-
noty szkolnej oraz zapewnic réwne szanse edukacyjne grupom narazonym
na uprzedzenia: mlodym osobom nieheteroseksualnym i transplciowym.

Publikacje zamykajg dwie listy rekomendacji. Pierwsze z nich to reko-
mendacje zmian w systemie edukacji wypracowane przez Kampani¢ Prze-
ciw Homofobii w porozumieniu z innymi organizacjami dzialajacymi na
rzecz osob LGBT. Nastepnie przedstawione sa rekomendacje wprowadze-
nia edukacji antydyskryminacyjnej do polskiego systemu edukacji, wypra-
cowane przez Koalicj¢ na rzecz Edukacji Antydyskryminacyjnej, ktora
KPH wspoéttworzy.

Niniejsza publikacja jest pierwsza w Polsce tego typu diagnoza poparta
materialem badawczym, ale w zadnym razie nie wyczerpuje tematu.
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W badaniu nie skupiano si¢ na perspektywach i doswiadczeniach osob
transplciowych oraz nauczycieli i nauczycielek LGBT. Obraz, jaki rysuje
si¢ na podstawie zebranego materialu empirycznego, jest bogaty i bardzo
wnoszacy do dotychczasowej wiedzy o funkcjonowaniu tematyki LGBT
w szkotach, ale nie jest pelny. Aby lepiej zrozumie¢ zjawisko homofobii
w szkole i uprzedzan stojacych za heteronormatywnym utajonym progra-
mem nauczania, nalezaloby dokladniej przyjrze¢ sie unikalnym doswiad-
czeniom o0s6b biseksualnych, transplciowych oraz nieheteroseksualnych
kobiet, zar6wno po stronie uczniéw i uczennic, jak i kadry szkolnej. Nie
mamy tez polskich rzetelnych danych o wplywie przemocy i dorastania
w homofobicznym srodowisku szkolnym na dobrostan psychiczny mto-
dziezy LGBT, rozw¢j jej potencjatu i ksztaltowanie tozsamosci, mimo ze
badania takie prowadzone s3 za granicg i od lat przynosza alarmujace
wyniki. Nalezy tez przyzna¢, ze publikacja niniejsza koncentruje sie gtow-
nie na orientacji seksualnej, pomijajac inne przestanki dyskryminacji.
Osoby LGBT znalez¢ mozna w kazdej grupie spolecznej - ich sytuacja
jest wigc réznicowana przez takie czynniki jak ple¢, miejsce zamieszka-
nia, etniczno$¢, sprawnos¢ ruchowa, status ekonomiczny i inne. Dobro-
stan i mozliwo$¢ korzystania z edukacji wolnej od dyskryminacji jest wiec
nieporéwnywalna dla np. geja, ucznia z duzego miasta, pochodzacego
z dobrze sytuowanej rodziny, i lesbijki, uczennicy z ubogiej wielodzietnej
rodziny w malej miejscowosci. Rézne cechy tozsamosci i uwarunkowania
moga wigc potegowaé doswiadczanie dyskryminacji i poczucie wyklucze-
nia w szkole - intersekcjonalny charakter homofobii nie zostal w tej publi-
kacji zgtebiony.

Warto wspomnie¢ na koniec o jezyku uzywanym przez autoréw i autorki
raportu. Stosujemy $wiadomie formy rodzajowe oddajace adekwatnie ple¢
i stosujemy meskie oraz zenskie koncéwki zawodow. Jednoczesnie, uwazny
czytelnik badz czytelniczka zauwazy¢ moga, ze jezyk badan jest homonor-
matywny: odnosi si¢ czesciej do homoseksualnosci i homofobii niz do kwe-
stii LGBT. Fakt ten wynika z wyboru stownictwa, jakiego dokonano na eta-
pie konstrukeji narzedzi badawczych. Aby kwestionariusze byly zrozumiate
dla dorostych o niewielkiej wiedzy na temat orientacji seksualnej i tozsamo-
$ci plciowej oraz dla mlodych oséb, zdecydowano si¢ postugiwa¢ terminem
»homoseksualno$¢ i homofobia” jako terminem parasolowym. Dalej trzy-
mano sie tej nomenklatury tam, gdzie poszerzenie kategorii w jezyku grozi-
toby dokonaniem nadinterpretacji uzyskanych wynikéw.
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Postawy i potrzeby kadry szkolne;
wobec tematyki homofobii

i homoseksualnosci. Analiza wynikow
z badania ankietowego i wywiadow.

Jan Swierszcz

Informacje o badaniu

Niniejszy raport jest przedstawieniem wynikéw badania nad postawami
nauczycieli i nauczycielek wobec tematyki homofobii i homosekualnosci
w szkolach. Badanie zostato przeprowadzone pomigdzy wrzesniem a listo-
padem 2011 w ramach projektu Breaking the Walls of Silence prowadzonego
przez Kampani¢ Przeciw Homofobii w partnerstwie z organizacjam Legebi-
tra (Stowenia) i LGBT Youth Scotland (Szkocja).

Sytuacja 0s6b LGBT oraz skala i charakterystyka uprzedzen wobec
0s6b nieheteroseksualnych w Polce sa w ciggu ostatniej dekady intensywnie
badane i opisywane przez naukowcow i organizacje pozarzadowe. Od roku
2003' Kampania Przeciw Homofobii i Lambda Warszawa publikujg cyklicz-
nie raporty z badan nad sytuacja spoleczng oséb LGBT. Gléwna czescia
tych publikacji jest dokumentacja dyskryminacji i przemocy motywowanej
homofobig. W 2009 roku powstato na Uniwersytecie Warszawskim pierw-
sze obszerne naukowe opracowanie dotyczace codziennosci osob LGB oraz
doswiadczanej przez nie dyskryminacji’. Badania te w bardzo niewielkim
stopniu koncentruja si¢ na aspekcie funkcjonowania oséb LGB w szkole.
W raporcie pod redakcja Ireneusza Krzeminskiego szkota figuruje jako

1 Raport o dyskryminacji i nietolerancji ze wzgledu na orientacje seksualng w Polsce Stowarzy-
szenie Lambda Warszawa, Kampania Przeciw Homofobii, Warszawa 2003. Sytuacja 0séb
biseksualnych i homoseksualnych w Polsce. Raport za lata 2005 i 2006, red. Abramowicz M.,
Stowarzyszenie Lambda Warszawa, Kampania Przeciw Homofobii, Warszawa 2007.

2 Naznaczeni. Mniejszosci seksualne w Polsce, raport 2008, red. Krzeminski L., Instytut Socjo-
logii UW, Warszawa 2009.
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jedno z miejsc doswiadczania przemocy przez osoby LGB, jednak zjawisko
to nie jest dyskutowane i poddane glebszej analizie. Z kolei badanie Kam-
panii Przeciw Homofobii z 2011 roku, ktérego celem byto poznanie specy-
fiki przemocy motywowanej homofobig’, przyniosto niepokojace wyniki
pozwalajace przyjrze¢ si¢ blizej sytuacji mlodych oséb LGB. Duza czes¢
respondentdw i respondentek raportu pod redakcja Mirostawy Makuchow-
skiej stanowity osoby mlode, ktdre pierwszy raz spotykaly sie z przemoca na
tle orientacji seksualnej wlasnie w relacjach réwiesniczych w szkole. Opisane
przez ucznidéw i uczennice doswiadczenia zawsze zawieraly elementy napa-
stowania werbalnego, takie jak grozby, ale zdarzaly sie tez przejawy przemocy
fizycznej, od oplu¢ i niszczenia przedmiotéw ofiary, przez poszturchiwanie
czy napastowanie seksualne, az do sytuacji pobi¢ skutkujacych zmiang przez
osobe poszkodowana szkoty czy wrecz prébami samobdjczymi.

Informacje o ekstremalnych sytuacjach przemocowych w szkole docie-
raja tez do Kampanii Przeciw Homofobii, kiedy osoba poszkodowana samo-
dzielnie poszukuje wsparcia i pomocy. W wiekszoéci przypadkow jednak
mlode ofiary z réznych przyczyn nie decydujg si¢ na podjecie interwencji
i spawy te nie sg naglasniane.

Przemoc rowiesnicza jako problem w szkole jest coraz czesciej podno-
szona: odbywaja si¢ akcje edukacyjne, kampanie spoleczne, a takze kursy
dla nauczycieli i nauczycielek. W popularnych programach edukacyjnych
i akcjach spotecznych rozumienie przemocy jest $lepe na przestanki dyskry-
minacyjne. W badaniach wykonanych przez Centrum Badania Opinii Spo-
tecznej w 2010 roku znajduje si¢ np. drobiazgowa analiza przemocy szkolnej
na podstawie reprezentatywnej proby ucznidéw i nauczycieli (ponad 4 tys.
respondentéw), jednakze bez wnikania w przestanki przemocy i przynalez-
noé¢ oséb poszkodowanych do grup stygmatyzowanych®.

Swiadomosci tematyki homofobii oraz orientacji seksualnej wéréd
nauczycieli moze by¢ niewielka, gdyz jak wynika z obszernego raportu Wielka
nieobecna - o edukacji antydyskryminacyjnej w systemie edukacji formalnej

3 Przemoc motywowana homofobig, red. Makuchowska M., Kampania Przeciw Homofobii,
2011.

4 Przemoc w szkole. Raport z bada#, Giza-Poleszczuk A., Komendant-Brodowska A., Bacz-
ko-Dombi A., 2011. Badanie przeprowadzone przez zespél badawczy Instytutu Socjologii
UW, dla programu Szkota Bez Przemocy prowadzonego przez Dzienniki Regionalne oraz
Fundacje Orange.
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w Polsce’ nie otrzymujg oni w procesie ksztalcenia do zawodu oraz kurséw
doksztalcajacych niezbednego przygotowania antydyskryminacyjnego. Jed-
noczes$nie tematyka LGBT jest praktycznie nieobecna w programie szkolnym.
W podstawie programowej terminy wskazujace na obecno$¢ osob LGBT
w spoleczenstwie pojawiaja si¢ tylko dwa razy, z czego raz w zakresie materialu
rozszerzonego (nieobowiazkowego)’. W obu przypadkach stosuje sie zwrot
nieneutralny i wartosciujacy: odmiennosc seksualna i mniejszos¢ seksualna.

Cele badania

Niniejsze badanie ma da¢ wglad w spostrzeganie homofobii w szkole przez

kadre nauczajacg oraz zbada¢ do$wiadczenia i potrzeby nauczycieli i nauczy-

cielek w tym temacie. Wstuchanie si¢ w glos 0séb prowadzacych eduka-

cje jest szczegdlnie wazne, gdyz to wlasnie nauczyciele i nauczycielki oraz

osoby zarzadzajace szkolg sa pierwsza dzwigniag zmian odczuwalnych przez

uczniéw i uczennice. W Szkocji programy antyhomofobiczne w edukacji

oraz propozycje nowych polityk dla szkét powstawaly po obszernym bada-

niu, w ktérym uwzgledniono perspektywe nie tylko ucznidéw i uczennic, ale

tez nauczycieli jako gtéwnych aktoréw animujgcych zycie szkolne’.
Gléwnymi celami badania sg wiec:

« sprawdzenie jak nauczyciele i nauczycielki spostrzegaja homofobie
w szkole;

+ jaki majg stosunek do wprowadzania tematyki homofobii i homoseksu-
alnosci do szkoty

« jakie maja potrzeby zwigzane z pojawieniem si¢ tematu homoseksualno-
$ci i homofobii w szkole.

5 Wielka nieobecna - o edukacji antydyskryminacyjnej w systemie edukacji formalnej w Polsce,
red. Marta Abramowicz, Towarzystwo Edukacji Antydyskryminacyjnej, Warszawa 2011.

6 Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego dla gimnazjow, szkét ponadgimnazjalnych,
ktorych ukoticzenie umozliwia uzyskania Swiadectwa dojrzatosci po zdaniu egzaminu ma-
turalnego. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 roku
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego
w poszczegolnych typach szkot.

7 Promoting Equal Opportunities in Education. Guidance on Dealing with Homophobic In-
cidents, O’Loan S., McMillan E, Motherwell S., Bell A., Arshad R, LGBT Youth Scotland
oraz Centre for Education for Racial Equality in Scotland (CERES), University of Edin-
burgh, 2006.
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Metoda i proces zbierania danych

Metodologia zostala wypracowywana wspélnie z organizacja partnerska
ze Slowenii, Legebitra, i w czesci ilosciowej jest w duzej mierze replikacja
wezedniejszego stowenskiego badania. W ramach badania przeprowadzono
3 grupy fokusowe z nauczycielami i nauczycielkami oraz zbierano dane przy
pomocy kwestionariusza. Zebrane w ten sposdb dane przedstawione sa
oddzielnie w formie analizy ilo$ciowej i analizy jakosciowej. Badania byty
przeprowadzane pomiedzy wrze$niem a listopadem 2011.

Narzedziem do zbierania danych jako$ciowych byt kwestionariusz zbu-
dowany na wzorze wczesniejszych badan prowadzonych przez Legebitre.
We wstepie do kwestionariusza znajdowalo si¢ wyjasnienie celu i przed-
miotu badan, kontakt do badaczy oraz zapewnienie o anonimowosci.
Wazng czescig wstepu bylo zdefiniowanie pojec i zjawisk wystepujacych
w pytaniach: homofobii, przemocy réwiesniczej oraz homofobicznego
przesladowania. Zdecydowano sie¢ poslugiwaé terminem ,homoseksual-
no$¢” zamiast LGBT czy LGB. Kwestionariusz powstal w wersji on-line
oraz papierowe;j.

Poczatkowo probowano, korzystajac z bazy Centrum Informatycznego
Edukacji (CIE), zaprosi¢ nauczycieli i nauczycielki do wypelnienia kwe-
stionariusza poprzez wystanie informacji o badaniu na adresy e-mailowe
wszystkich szké! ponadpodstawowych. Okazalo si¢ jednak, ze bardzo wiele
szkot nie posiada adresu e-mail i nie mozna si¢ z nimi skontaktowaé droga
elektroniczng. Wiadomos¢ z linkiem do kwestionariusza on-line wystano
na adresy ponad 1,5 tys. placowek. Okolo Y3 maili nie zostala dostarczona
z réznych przyczyn (najczesciej przepelnienie skrzynki badz nieistnienie
adresu), o czym poinformowal autoresponder. W efekcie droga interne-
towg zebrano 20 wypelnionych kwestionariuszy. Zaistniala sytuacja zmu-
sita badaczy do rozprowadzania kwestionariusza w formie drukowanej, co
ograniczylo zasieg badania i mozliwosci jego reprezentatywnosci. Skorzy-
stano z pomocy Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego (ZNP), zwigzku zawo-
dowego zrzeszajacego nauczycieli i nauczycielki, posiadajacego oddzialy
regionalne (okregi) w kazdym wojewddztwie. Dzigki wsparciu 0séb zrze-
szonych w ZNP delegaci z okregéw dostarczyli w sumie 290 wypelnionych
kwestionariuszy. Kwestionariusze wypelnione czg¢sciowo lub wypelnione
przez osoby niepracujace w szkotach ponadpodstawowych (przedszkola,
szkoly podstawowe) zostaly wykluczone z analizy.
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Grupy fokusowe przeprowadzone zostaly w Warszawie w dwoch szko-
tach publicznych (gimnazjach) i szkole spolecznej (liceum). Szkoly publiczne
polecone zostaly przez dzialaczy i dziataczki ZNP jako potencjalnie zaintere-
sowane wspolpracg. Perspektywa wspolpracy byto mozliwe do przeprowadze-
nia przez KPH szkolenie dla pracownikéw szkoly. W badaniach fokusowych
wziglo w sumie udzial 15 nauczycieli i nauczycielek réznych przedmiotow.
Grupa fokusowa polegata na rozmowie z osobami uczestniczacymi na tematy
w obszarze badania przy pomocy scenariusza spotkania. Rozmowy miaty miej-
sce w szkole, w ktdrej uczyly osoby uczestniczace. Prowadzacy zapewniat osoby
uczestniczace o dyskrecji ze swojej strony (tj. Ze tresci wypowiedzi nie zostang
przekazane przelozonym). Rozmowy nagrywane byly na dyktafon, a nastepnie
spisywane. We wszystkich grupach badanie fokusowe trwato okofo 9o minut.

Analiza ilo$ciowa

Charakterystyka demograficzna

Ostatecznie do analizy wyodrebniono dane dostarczone przez 211 0séb. Nie
wszystkie osoby udzielily kompletnych odpowiedzi na wszystkie pytania
kwestionariusza. W takich przypadkach odpowiedz kodowano jako brak
danych. W ponizszej ilustracji wynikéw podawana jest kazdorazowo liczba
odpowiedzi.

Najmtodsza osoba badana miala 24 a najstarsza 65 lat; 90% o0sob badanych
to osoby pomiedzy 32. a 56. rokiem zycia; srednia wieku wynosi 43,8 (SD=8,9).
Znaczaca wigkszos$¢ osob, ktore wypelnity ankiete to kobiety (79,1%). Osoby
badane pochodzg z 14 réznych wojewddztw (dolnoslaskie, kujawsko-pomor-
skie, lubelskie, lubuskie, 16dzkie, malopolskie, mazowieckie, opolskie, podkar-
packie, podlaskie, pomorskie, slaskie, wielkopolskie, zachodniopomorskie), ale
wyniki nie rozkladaja si¢ proporcjonalnie na kazde wojewddztwo. Najmniej
ankiet wypelniono w wojewodztwie mazowieckim (3, co stanowi 1,4% wszyst-
kich badan), a najwigcej w podlaskim (46, co daje 21,8% wynikow). Wiekszos¢
0s6b badanych pochodzi ze $rednich i matych miejscowosci.

Typ szkoty i funkcja w szkole, lata pracy

Badanie adresowane byto do kadry szkolnej z najwigkszym naciskiem
na nauczycieli i nauczycielki. W efekcie wiekszo$¢ przebadanych osob to
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miasto pow. 500 tys. mieszkancow

miasto 200-500 tys. mieszkancéw

miasto 100-200 tys. mieszkancow - 6.7%
miasto 50-100 tys. mieszkaficow
miasto 20-50 tys. mieszkancow
miejscowos$¢ ponizej 20 tys. mieszkancow

Wykres 1. Miejsce zamieszkania (n=208)

osoby zajmujace sie nauczaniem (85,6%), co dziesiata osoba (10,9%) to peda-
gozka szkolna, najmniejsza grupe stanowig bibliotekarki (2%) i dyrekcja
(1,5%). Osoby badane nauczajg réznych przedmiotéw. Staz pracy oséb bada-
nych to od o do 35 lat. Srednia liczba lat przepracowanych w szkole wynosi
14,4 (SD=8,5). Wiekszos¢ z badanych pracuje obecnie w gimnazjach (60,7%),
jedna czwarta w liceach (26,5%), najmniej w technikach, szkotach zawodo-
wych i zespotach szkdt (12,8%).

Polityka przeciwdziatania dyskryminacji w szkole i przeciwdziatania
przemocy rowiesniczej

A7 83,4% 0s6b badanych stwierdzilo, ze w ich szkole istnieje polityka
odnoszaca si¢ do przemocy rowiesniczej i dyskryminacji. Zaledwie 5,4%
0s0b nie wie, czy w ich szkole istnieje taka polityka. 68,4% osob stwier-
dzito, ze polityka ta dotyczy miedzy innymi orientacji seksualnej’. Co
czwarta osoba (26,9%) wskazala, Zze w szkole odbywaja si¢ wydarzenia
o charakterze antydyskryminacyjnym, obejmujace takze obszar orienta-
cji seksualne;j.

8 Warto zwroci¢ uwage, ze pytanie nie precyzowalo, czy polityka szkoly jest zapisanym do-
kumentem, formalng zasada, praktyka, czy tez przyjeta norma. Deklaratywne odpowiedzi
nie musza odzwierciedla¢ wiec stanu faktycznego i przeklada¢ si¢ na praktyczne dziatania
prewencyjne, czy interwencyjne.
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Warto zwrocic¢ uwage, ze pytanie o polityke szkoly zostalo zadane w spo-
sob ogolny i moze roznie zrozumiane. Podczas wizyt w szkotach i rozmow
z kadrg szkolng badacze byli informowani, ze polityka antydyskryminacyjna
w szkole istnieje i ze nie moze mie¢ miejsca przemoc motywowana jakimi-
kolwiek uprzedzeniami, w tym homofobig. Na prosbe o wskazanie doktad-
nych dokumentéw i regulaminéw odnoszacych si¢ do tej tematyki zawsze
okazywalo sie, ze istnieja ogolne kodeksy, regulaminy szkolne i spisany zbior
wartosci szkolnych, ktére nie odnosza si¢ wprost do dyskryminacji i konkret-
nych przestanek przesladowania. Zawieraja sie¢ w nich natomiast ogélnikowe
stwierdzenia o ,tolerancji dla innych” i ,wzajemnym szacunku”, z ktérych
nasi rozméwcy wyciagali wnioski, ze w szkole istnieje polityka zabraniajaca
motywowanej uprzedzeniami przemocy i dyskryminacji. Przyczyny takiego
rozumowania obrazuje nastepujacy komentarz jednej z respondentek:

‘ Nie widze powodu, dla ktérego nalezatoby oddziela¢ homofobiczng
przemoc stowng lub fizyczng od przemocy stownej lub fizycznej
spowodowanej innymi uprzedzeniami, np. niepetnosprawnoscig lub
szeroko rozumiang ,innoscig”. Eksponowanie homoseksualnosci
w oderwaniu od innych uprzedzen moze spowodowac przeciwny do
zamierzonego skutek i wywola¢ nadmierne zainteresowanie osobami
np. o nieokreslonej orientacji’ - nauczyciel, 45 lat.

Ze szczegolowych rozméw przeprowadzanych w grupach fokusowych
okazywalo sig, Ze nie majac jasnych wytycznych, kadra szkolna interpretuje
regulamin szkolny zgodnie z wlasnymi standardami. Jedna z os6b dowodzita
nawet, ze skoro w regulaminie szkolnym jest zwrot o ,,poszanowaniu prawa’,
a Konstytucja RP w art 32 zabrania dyskryminagji z jakiejkolwiek przyczyny,
to oznacza to zakaz dyskryminacji w szkole.

Z tej perspektywy trudno jest jednoznacznie zinterpretowaé odpowiedzi
na pytanie o istnienie polityki odnoszacej si¢ do przemocy réwiesniczej lub
dyskryminacji. Po pierwsze nie wiadomo, czy respondenci odpowiadaja zgod-
nie z literalng interpretacja zapiséw w dokumentach szkolnych, czy zgodnie ze
swojg wlasng interpretacjg i ich rozumieniem (ktére moze znacznie si¢ rézni¢

9 Wszystkie fragmenty tekstu pisane kursywa s cytatami z wypowiedzi oséb bioracych udziat
w badaniu. Pierwsza informacja oznacza ple¢, druga wiek. W niektérych przypadkach grama-
tyka i konstrukcja zdania zostaly zmienione w stosunku do oryginalnej wypowiedzi, aby byty
zgodne z zasadami jezyka polskiego. Zmian tych dokonano zachowujac sens wypowiedzi.
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nawet w obrebie jednej szkoly). Podobnie wyglada kwestia interpretacji obec-
nosci wydarzen réwnosciowych w szkole. Mozna przypuszczaé, ze wydarzenia
w ogdlnikowy sposdb odnoszace sie do kwestii réwnosci lub réznorodnosci
bez wskazania z nazwy przestanki orientacji seksualnej moga by¢ przez nie-
ktore osoby zrozumiane jako wydarzenia obejmujace wszystkie przestanki.

Obecnos¢ tematyki homofobii i homoseksualnosci na lekcjach

Wiekszos¢ nauczycieli i nauczycielek (77,7%) przyznaje, ze tematyka homo-
seksualnosci i/lub homofobii pojawia si¢ na ich lekcjach. Jedna na dziesig¢
0s6b (9,4%) unika tego tematu ze wzgledu na swoje przekonania, a podobny
odsetek (12,9%) tlumaczy nieporuszanie tej tematyki brakiem inicjatywy
ze strony klasy. Wigkszos¢ respondentéw i respondentek przyznaje, ze roz-
mowy dotyczace homofobii i homoseksualnosci pojawiaja si¢ jako inicjatywa
ze strony jednocze$nie ich samych i klasy (54,3%). Mniejsza liczba kadry
nauczajgcej wprowadza temat samodzielnie (15,4%) lub podejmuje go tylko
wtedy, gdy samodzielnie domagaja si¢ tego uczniowie i uczennice (13,8%).
Kolejne pytanie miato na celu poznanie przyczyn sytuacji, w ktérych tema-
tyka orientacji seksualnej nie pojawia si¢ na lekcji. Pytanie to moze dotyczy¢
respondentdw, ktdrzy nie poruszaja tematyki homoseksualnosci i homofobii

tak, regulamie

nie uwazam, zeby lekcje byty \

miejscem na takie dyskusje

\_tak, czasami

nie, bo te tematy nie zostaty
poruszone przez klase

tak, sporadycznie

Wykres 2a. Poruszanie tematow zwiazanych z homoseksualnoscia lub homofobia

przez nauczycieli na lekcjach (n=202)
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na lekcjach wcale lub rzadko, jak i tych ktérzy starajg sie ja poruszac czesciej,
ale nie zawsze jest to dla nich mozliwe. Kiedy temat homoseksualnosci lub
homofobii nie jest przez osoby nauczajace poruszany, najczestszym wska-
zywanym powodem jest brak odpowiedniej wiedzy i kompetencji w tym
zakresie (19,3%), rzadziej — przekonanie, Ze ,takie rozmowy sg promocja
homoseksualizmu” (6,8%) lub ogoélny brak zgody na takie rozmowy w klasie
(2,5%). 71,4% 0s6b nie odpowiedzialo na to pytanie stwierdzajac, ze na ich
zajeciach rozmawia sie na te tematy. Komentujac przyczyny nie rozmawiania
o homoseksualnosci i homofobii respondenci i respondentki czesto zwracali
uwage, ze prowadzg zajecia zgodnie z podstawg programowa, ktdra zajmuje
caly dostepny im czas lekcyjny, a nie ma w niej tej tematyki. Badani wyja-
$niali tez, ze prowadzone przez nich lekcje i przedmioty nie wigzg si¢ z tym
tematem, wigc nie jest mozliwe ich poruszanie. Inng przyczyna wskazywana
w komentarzach przez respondentéw i respondentki jest brak proaktywnego
zainteresowania tematem ze strony uczniow i uczennic.

Ankietowane osoby zostaly poproszone o oceng¢ obecnosci tematyki
homoseksualnosci i homofobii w obecnym programie szkolnym. Niewiele
ponad potowa (55%) respondentdw i respondentek ocenia, ze tematyka ta nie
jest obecna w stopniu wystarczajacym. Bardzo nieliczna grupa (6,9%) odnosi
sie do tematu nieprzychylnie — uwaza, Ze jest zbyt obecny lub niepotrzebny.

wystarczajaco obecna

na te tematy nie ma
miejsca w szkole

e

1,6%

za bardzo obecna
niewystarczajaco
obecna

Wykres 2b. Czy Pana/Pani zdaniem tematyka homoseksualnosci lub homofobii

jest wystarczajaco obecna w programie szkolnym? (n=201)

23



JAN SWIERSZCZ

tak, dla wiekszosci przedmiotow na te tematy nie ma miejsca w szkole

/ 2%

trudno powiedzie¢

N

tak, dla wybranych
zaje¢ poza
programem

tak, dla wybranych
przedmiotow

Wykres 3. Czy uwaza Pan/Pani, zZe tematyka homoseksualnosci lub homofobii

powinna by¢ obecna w programie szkolnym? (n=201)

Przewazajaca wiekszos$¢ (82,6%) ankietowanych nauczycieli i nauczycie-
lek uwaza, ze tematyka homoseksualnos$ci i homofobii powinna by¢ obecna
w szkole. Osoby ankietowane zgadzaja sie, Ze tematyka ta powinna by¢ obli-
gatoryjna na niektdrych zajeciach, ale raczej nie na wigkszosci. Nieliczna
grupa (2%) ankietowanej kadry nauczycielskiej jest zdecydowanie przeciwna
wprowadzaniu tematyki homoseksualnosci i homofobii do programu szkol-
nego (Wykres 3).

Przedmiotami wskazywanymi najczesciej jako odpowiednie do wiaczenia
tematyki homoseksualnosci i homofobii sa wychowanie do zycia w rodzinie,
godzina wychowawcza, wiedza o spoleczenstwie i biologia. Warto zauwazyc,
ze kieruje to temat na zagadnienia zwigzane bardziej z warto$ciami i fizjolo-
gia, niz na watki zwigzane z kulturg i sztuka.

Pomimo takiej sposobnosci, osoby wypelniajace kwestionariusz rzadko
korzystaly z mozliwosci umieszczenia wlasnych komentarzy do pytan.
Szczegdlnie niewiele wlasnych wypowiedzi znalazlo sie w temacie programu
szkolnego i podstawy programowej. Sposrod tych nielicznych wypowiedzi
najczesciej powtarzaly sie zwroty ,nie wiem’, ,nie mam zdania’, ,trudno

7

powiedzie¢”. Inne komentarze byly powtdérzeniami odpowiedzi udzielonych
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wychowanie do zycia w rodzinie 78,2%
godzina wychowawcza 77,2%
wiedza o spoteczenstwie

biologia 43,1%

jezyk polski/ literatura 21,8%

historia sztuki/ plastyka || 9%

historia 13,9%

jezyki obce . 6,9%

Wykres 4. Lekcje, na ktérych powinna by¢ poruszana tematyka homoseksualno-
$ci (n=202)*
Symbolem (*) oznaczono te pytania na ktére respondenci i respondentki mogty udzieli¢ wiecej niz

jednej odpowiedzi, wiec procenty sie nie sumuja do 100%.

w kwestionariuszu i byly wyrazem aprobaty dla zajecia si¢ tematyka homo-
fobii i homoseksualnosci (takze w programie szkolnym) na lekcjach wycho-
wania do zycia w rodzinie oraz godzinie wychowawczej, nie zawieraly
jednakze uzasadnienia. Dwie wypowiedzi mozna uzna¢ za jednoznacznie
nieprzychylne (Wszechobecna promocja homoseksualizmu obraza moje uczu-
cia religijne; Obecnie media robig wystarczajgco duzo, zeby promowaé LGBT,
nie sgdze, zeby szkota powinna do tego zachecac). Inne wypowiedzi zdaja si¢
wspiera¢ wlaczenie tematyki homoseksualnosci i homofobii w zajecia poru-
szane w szkole, ale nie ujmujg precyzyjnie tematu.

an Tematyka homoseksualnosci jest obecna w ogolnie rozumianych
zagadnieniach dotyczgcych tolerancji — nauczycielka, 28 lat.

Tematyka ta powinna by¢ poruszana w kontekscie poszanowania
drugiego cztowieka — nie powinny byc tworzone specjalne bloki
programowe — nauczycielka, 36 lat.
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Respondenci i respondentki zgadzaja si¢ na poziomie ogélnych war-
toéci lub nie maja wlasnego zdania w tym temacie. Zgoda na umieszczenie
tych tematéw w ramach godziny wychowawczej nie musi by¢ jednoznaczna
ze zgoda na wprowadzanie zmian w obecnie istniejacym systemie, bowiem
godzina wychowawcza z definicji jest poswigcona zyciu klasy, a w szczegdl-
nosci omawianiu probleméw wychowawczych i dziatan prewencyjnych zwia-
zanych z zagrozeniami spolecznymi. Kwestie homofobii i homoseksualnosci
spostrzegane sg jako problem lub wyzwanie dla uczniéw (O trudnych tematach
trzeba dyskutowa(; Szkota widzgc problem powinna sie z nim zmierzyc.) Jedno-
cze$nie tematyka homofobii sprowadzana jest do szerszego kontekstu:

Nalezy uczy¢ tolerancji i szacunku
dla drugiego cztowieka — nauczycielka, 43 lata.

Osoby doswiadczajgce homofobii

Osoby wypelniajace ankiete zostaly zapytane, kto wedlug ich wiedzy,
doswiadcza homofobicznej przemocy w szkole (Wykres 5). Pytanie to bylo
ogodlne, nie precyzowalo, ze chodzi o szkole, w ktdrej nauczaja i nie odno-
sito si¢ do ograniczonego okresu czasowego. Najwiecej wskazan (50,5%) ma
kategoria chtopcy, ktorzy zachowujg sie ,dziewczeco”, czyli, jak mozna przy-
puszczaé, uczniowie funkcjonujacy niezgodnie z tradycyjnym schematem
meskosci. Kolejng grupe stanowia osoby podejrzewane o to, Ze sg niehete-
roseksualne (44,3%). Ponad dwa razy rzadziej (20,1%) osoby wypelniajace
ankiete wskazywaly uczniéw i uczennice, ktérzy ujawnili swoja orientacje
seksualng. Warto zauwazy¢, ze pytanie odnosilo sie do wiedzy (a raczej sza-
cunkdéw) respondentéw i respondentek, ale nie zbierano danych dotyczacych
tego, czy znaja oni jakie$ nieheteroseksualne osoby w szkole i ile ich jest.
Respondenci i respondentki mieli mozliwo$¢ napisania, jakie inne osoby,
poza kategoriami przedstawionymi na wykresie 5, spotykaja sie ich zdaniem
z homofobig w szkole. W odpowiedziach nie pojawila si¢ Zadna nowa kate-
goria 0s6b doswiadczajacych homofobicznej przemocy w szkole, natomiast
wszystkie komentarze respondentéw negowaly istnienie homofobii w ich
szkole (przyktadowe wypowiedzi: U nas nie ma takich przypadkéw; Pytanie
z gory zaktada, ze problem musi w szkole istnieé; Nikt w mojej szkole; Nie
zauwazylam, aby ktokolwiek w naszej szkole doswiadczyt przemocy homofo-
bicznej; Nie ma takiej przemocy).
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chtopcy, ktdrzy zachowuja sie ,dziewczeco”

50,5%

uczniowie i uczennice, ktérych podejrzewa sie,

ze 53 gejami, lesbijkami lub osobami biseksualnymi
uczniowie i uczennice, ktérzy nie ukrywaja,

ze s3 gejami, leshijkami lub osobami biseksualnymi
osoby z kadry szkolnej, ktére podejrzewa sie,

ze 53 gejami, lesbijkami lub osobami biseksualnymi

19,6%

dziewczyny, ktdre zachowuja sie ,chtopieco” 16%

chtopcy wzorowo sie zachowujacy — [RLRZ)

chtopcy dobrze sie uczacy 8,8%

e
uczniowie i uczennice, ktérzy posiadaja - 7 7%
homoseksualnych znajomych 170

kadra szkolna podnoszaca ten temat w szkole 4,6%

chopcy nie interesujacy sie sportem

dziewczyny interesujace sie sportem | 0,5%

Wykres 5. Kto, wedlug Pana/Pani wiedzy, doswiadcza homofobicznej przemocy
w szkole? (n=194)*

Nastepnie zapytano osoby ankietowane o wystepowanie w ich szkotach
homofobicznej przemocy fizycznej i stownej. Prawie potowa ankietowanych
(47,5%) stwierdzila, Ze w sytuacji obecnej dochodzi w ich szkole do homo-
fobicznej przemocy stownej. Co pigta osoba nie wiedziata, czy takie sytu-
acje maja miejsce. Przemoc fizyczna wedlug wiedzy oséb ankietowanych
ma miejsce w ich szkotach znacznie rzadziej - 15,5% 0séb przyznalo, ze jest
ona obecna. Jednoczesnie wiecej 0s6b zaznaczyto odpowiedz ,,nie wiem” niz
w przypadku przemocy stownej. Pozostale osoby zaznaczaly, ze w ich szkole
nie dochodzi do tego rodzaju przemocy.

Kolejne pytanie dotyczylo czestosci wystepowania homofobicznej przemocy
stownej i fizycznej w szkole. Osoby wypelniajace proszone byly o wybranie liczby
takich zdarzen w ciagu ostatnich 3 lat z podanych w ankiecie kategorii. Wyniki
w procentach przedstawia Tabela 1. Przemoc stowna jest nie tylko zauwazana
przez wieksza liczbe 0sob ankietowanych niz przemoc fizyczna, ale jest tez forma
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Przemoc stowna: tak
nie wiem
Przemoc fizyczna: tak

Wykres 6. Czy wedlug Pani/Pana wiedzy, obecnie w szkole wystepuja incydenty
homofobicznej przemocy? Moze mie¢ ona miejsce w klasie, na korytarzach, na

boisku lub w innym miejscu wchodzacym w obszar okolicy szkoly (n=200).

przemocy wystepujaca wiele czesciej. W komentarzach ci respondenci i respon-
dentki, ktérzy zaobserwowali wystepowanie homofobicznego przesladowania
stownego w szkole, zaznaczali, Ze jest ono powszechne:

Wyzywanie sig i przezywanie homofobiczne - tego moze
doswiadczy¢ kazdy. Nawet bez podejrzen, ze jest innej orientacji
- pedagozka, 39 lat.

- Takie homofobiczne wypowiedzi sq bardzo czeste, nie ma si¢ co
oszukiwac, w ogdle wydaje mi sie, ze miodzi ludzie przez skrajnos¢
i nastrojow i poglagdow bardzo czesto wbrew pozorom sg bardzo mato
tolerancyjni — nauczycielka, 54 lata.

Osoby badane zostaly poproszone o wskazanie, kto do§wiadcza homofo-
bicznej przemocy stownej i fizycznej w ich szkole. Wykres 7 pokazuje procent
wskazan podanych kategorii w ankiecie. Wedlug respondentéw i responden-
tek chlopcy spotykaja si¢ czesciej niz dziewczeta zaréwno z przemoca stowna
jak i fizyczna.

Polskie normy kulturowe przyzwalajg na okazywanie sobie czuto$ci pomie-
dzy dziewczetami bardziej niz pomiedzy chlopcami. Zachowania takie jak
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Tabela 1. Jak czesto, Pani/Pana zdaniem, dochodzito do homofobicznej przemocy

stownej/fizycznej w szkole w ciagu ostatnich trzech lat?

przemoc stowna (n=173) przemoc fizyczna (n=161)
nigdy 29,5% 61,5%
1raz 8,7% 9,9%
2-5 razy 33,5% 18,6%
6-10 razy 12,7% 4,3%
11-15 razy 4,0% 2,5%
16-20 razy 1,2% 0,6%
21-25 razy 0,0% 0,0%
wiecej niz 25 razy 10,4% 2,5%

siadanie sobie na kolanach, dotyk, a nawet chodzenie za rece, w przypadku
dziewczat moga by¢ akceptowalne bez podejrzen o homoseksualny charakter
blisko$ci. Mniejsza skale postrzeganego doswiadczania homofobii przez dziew-
czeta mozna przypisac takze stereotypom i potocznym przekonaniom bagate-
lizujacym podmiotowos¢ zwigzkow lesbijskich — uwaza sig, ze np. jest to faza,
ktora przejdzie, gdy dziewczyna spotka odpowiedniego mezczyzne. Gdy sytu-
acja dotyczy chlopcow, blisko$¢ fizyczna jest mniej tolerowana i sg oni poddani
wigkszej kontroli spolecznej. Podczas grup fokusowych rozméwcy moéwiagc
o homofobii i homoseksualnosci bardzo czesto uzywali tylko terminu ,,gej”
i sprowadzali temat do homoseksualnych mezczyzn. Jedna z uczestniczek bada-
nia przyznala, ze w jej szkole homofobiczne szykany moglyby mie¢ miejsce:

Przemoc fizyczna (n=164) Przemoc stowna (n=200)

dziewczyna 15,2% dziewczyna 31,0%

para chtopcow para chtopcow

para dziewczyn - 6,1% para dziewczyn - 9,6%
nauczyciel/ka - 3,5% nauczyciel/ka - 7.3%

Wrykres 7. Kto doswiadcza homofobicznej przemocy? *

29



JAN SWIERSZCZ

- A mysle sobie, ze w naszej ,,szalenie tolerancyjnej”, ,milutkiej” szkole,
gdyby chiopak z chtopakiem okazat si¢ parg to wcale nie bytoby tak
sympatycznie i milutko. Pojawitoby si¢ poniewieranie i dyskryminacja
- nauczycielka, 57 lat.

Doswiadczenie i postawy kadry szkolnej

Niewiele ponad polowa respondentéw i respondentek uczestniczyta w szkole-
niu z radzenia sobie z przemocy, przesladowaniem i molestowaniem w szkole
(52,3%). Co trzecia osoba (33,7%) nie odbyla takiego kursu, a 14,1% nie pamieta
w jakich kursach uczestniczylo. Sposrdd osdb, ktore byly na takim kursie,
60,8% otrzymalo informacje o przesladowaniu motywowanym homofobia.
Oznacza to, ze sposrod wszystkich badanych 211 0s6b, 29,4% odbyto szkolenie
zawierajgce tresci zwigzane z przeciwdzialaniem homofobii.

Prawie co trzecia osoba deklaruje postawe wspierajaca wobec
uczniow i uczennic nieheteroseksualnych ujawniajacych swoja orienta-
cje seksualng (30,4%). Osoby te deklarujg, ze sytuacja nauczania osoby
homoseksualnej nie jest dla nich klopotem (brak problemu) badz przeja-
wiaja otwartg postawe, ktérag motywuja osobistymi warto$ciami lub prze-
konaniami.

Q Uwazam, ze kazdy ma prawo by¢ sobg, ma prawo do wszelkiej
»innosci” i powinien czuc sig dobrze i bezpiecznie w szkole i poza nig
— dyrektor, 55 lat.

- Wszyscy ludzie sq wolni. Podejrzewam, Ze okreslona orientacja
seksualna nie jest zalezna od woli cztowieka, lecz tak ich stworzyta
natura. Najgenialniejsi ludzie Swiata byli innej orientacji seksualnej -
Leonardo da Vinci i inni — nauczycielka, 51 lat.

Ponad polowa (61,3%) respondentéwirespondentek nie widzipotrzeby
ujawniania si¢ uczniéw w szkole, jednoczesnie zaznaczajac, ze nauczanie
takiej osoby nie sprawia im dyskomfortu. Respondenci i respondentki,
ktérzy wybrali t¢ odpowiedz, pisali, ze szkola nie jest miejscem na eks-
ponowanie orientacji seksualnej, za jakie uwaza si¢ coming out. Podkre-
$lano, ze orientacja seksualna nalezy do sfery prywatnej i intymnej czesci
osobowosci czlowieka:

30



Czg$c 1 POSTAWY I POTRZEBY KADRY SZKOLNE]J...

nie uwazam, ze publiczne ujawnianie sie jako gej,
lesbijka lub osoba biseksualna

jest potrzebne w szkole, ale posiadanie
takiego ucznia/uczennicy
nie sprawiafoby mi kfopotu

wole nie naucza¢
uczniéw/uczennic
ujawniajacych,

ze sq homoseksualni

1%

czut(a)bym sie
nieswojo/niekomfortowo

uwazam, ze wazne jest,
aby uczniowie i uczennice
czuli sie wystarczajaco bezpiecznie,
aby nie ukrywac swojej homoseksualnej orientacji
i ja jako nauczyciel/ka bardzo to popieram

Wykres 8. Jak by si¢ Pan/Pani czul/a posiadajac ujawniong osobe homoseksualna

w swojej klasie? (n=194)

Orientacja seksualna to prywatna sprawa kazdego cztowieka,
nie powinna by¢ dyskutowana, ale tez i eksponowana w szkole
- nauczycielka, 44 lata.

Jednym z wybijajacych si¢ w komentarzach motywéw bylo tez prze-
konanie, Ze uczniowie i uczennice s3 jeszcze za mlodzi, aby zrozumie¢
swoja orientacje i chcie¢ ja ujawnia¢. Osoby wypelniajace ankiete pisaty,
ze uczniowie w gimnazjum nie ujawniajg swojej orientacji seksualnej,
oraz te cechy dopiero si¢ ksztaltujg, trudno tu o ,ujawnianie si¢”. Uczniom
i uczennicom przypisywano niezdolnos$¢ zrozumienia tematu (Mysle, ze
nie wszyscy dojrzeli, aby to zrozumie() i nieche¢ do niego, mimo Ze pytanie
dotyczylo odczu¢ i stosunku osoby nauczajacej. Bardzo niewielki odsetek
(8,2%) respondentéw i respondentek deklaruje, ze homoseksualny uczen
lub uczennica nie ukrywajacy swojej orientacji sprawilby im dyskomfort
i wola takiej osoby nie naucza¢.

Respondenci i respondentki zostali poproszeni o podanie swojej naj-
bardziej prawdopodobnej reakcji w sytuacji wystapienia w szkole homofo-
bicznej przemocy werbalnej i fizycznej. Najczestszym sposobem interwencji
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proponowanej przez respondentdw jest przeprowadzenie rozmowy z 0so-
bami odpowiedzialnymi za zdarzenie. W przypadku przemocy werbalnej
rozmowe dyscyplinarna przeprowadziloby 96,5% respondentéw (n=198)
a w przypadku przemocy fizycznej 91,9% (1=198). Odpowiedz ,karze spraw-
cow” wybralo stosunkowo niewiele osob. Czeéciej kare zaznaczano w reakcji
na przemoc fizyczng (6,2%) niz stowna (1,4%). Odpowiedz ,,nie reaguje od
razu, ale informuje dyrekcje lub inne wladze” nie jest preferowanym sposo-
bem interwencji na przemoc stowng ani fizyczng (wybralo ja odpowiednio
2% 11,5% 0s6b badanych).

Wyniki i komentarze pokazuja potrzebe oséb badanych, aby zaanga-
zowaé w sytuacje inne osoby. W przypadku podjecia reakeji na przemoc
fizyczng wskazywano, ze w interwencj¢ powinni by¢ zaangazowani takze
rodzice ucznia stosujacego przemoc, pedagog szkolny, dyrekcja szkoty
oraz wychowawca klasy. Gdy dochodzi do przemocy fizycznej nauczyciele
i nauczycielki wskazali takze konkretne rozwigzanie, jakim sg warsztaty dla
uczniow w klasie. Jedna z oséb stwierdzita, ze homofobiczny kontekst prze-
$ladowania nie jest istotny: Nie ma znaczenia przyczyna, nie tolerujemy prze-
mocy w zadnej formie.

przemoc fizyczna (n=198)
tak, zdecydowanie wystarczajaca - 8,6%

tak, raczej wystarczajaca 46,5%

niewystarczajaca

zdecydowanie niewystarczajgca l 4%

przemoc stowna (n=200)

tak, zdecydowanie wystarczajaca

niewystarczajaca

zdecydowanie niewystarczajaca I 2 5%

Wykres 9. Czy Pani/Pana zdaniem, ma Pani/Pan wystarczajaca wiedze i umiejet-

nosci aby reagowac¢ na homofobiczna przemoc? (n=200)

32



Czg$c 1 POSTAWY I POTRZEBY KADRY SZKOLNE]J...

Wigkszos¢ respondentdéw i respondentek ocenia swoje kompetencje
radzenia sobie z homofobiczng przemocg w szkole (zaréwno fizyczna,
jak i1 werbalna) jako wystarczajace. Warto zauwazy¢ nieznaczng rdznice
w samoocenie wlasnych kompetencji zwigzanych z sytuacjami przemocy
werbalnej, a sytuacjami przemocy fizycznej. Pomimo ogdlnych wysokich
ocen wlasnej wiedzy i umiejetnosci reagowania na homofobiczne znegca-
nie, widag, ze respondentom jest tatwiej radzi¢ sobie z przemoca werbalng
niz fizyczng. Warto spojrze¢ na ten wynik przez pryzmat wczesniejszej
obserwacji, ze respondenci szukajg sojusznikéw do reakcji na przemoc
fizyczna, co moze wlasnie wigza¢ sie z ich nizszym poczuciem wlasnych
kompetencji.

Respondenci i respondentki zostali poproszeni o wybranie sposrod
kilku zaproponowanych kategorii, co dla nich bytoby pomocne w radzeniu
sobie z homofobig i przemoca rowiesnicza w szkole. Co pigta osoba (19,3%)
stwierdzila, Ze nie jest to problem w jej szkole, ale tylko co dwudziesta
(5,3%) czuje si¢ pewnie z tym tematem. Co druga osoba (50,0%) skorzysta-
taby z dodatkowych zaje¢ doszkalajacych o homofobii, 40,8% za pomocne
uznalaby ustalane na szczeblu ministerialnym stanowiska i wskazowki
jak radzi¢ sobie z tym tematem, a co czwarta (25,3%) oczekuje bardziej
inkluzywnej podstawy programowej w tym temacie. Rola postaw rodzicéow
wydaje si¢ gra¢ mniejszg role — jako istotny czynnik wskazalo ja tylko 7,5%
0s6b badanych. Analizujac te wyniki nalezy zauwazy¢, ze wedlug wspo-
mnianych we wstepie badan Towarzystwa Edukacji Antydyskryminacyjnej,

Wiecej szkolen i warsztatéw podnoszacych swiadomos¢
kwestii homofobii i homoseksualnosci
Jasne panstwowe stanowiska lub wskazéwki
dotyczace radzenia sobie z homofobig w szkole 1070
Wigczenie tematéw homofobii lub homoseksualnosci
do programu szkolnego

Zgoda rodzicow 7,5%

Nic. Czuje sie z tym tematem pewnie . 5 3%

Nic. Nie uwazam, ze jest to problem w mojej szkole 19,3%

Wykres 10. Co pomogloby Pani/Panu lepiej radzi¢ sobie z homofobig i przemoca

rowiesnicza motywowang homofobig w szkole? (n=191)*
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brak odpowiedniej polityki i sposobow 51 1%
radzenia sobie z homofobig gl
mate doswiadczenie kadry szkolnej w tym temacie 48,4%
opor rodzicow
opor nauczycieli i nauczycielek 19,4%
opor uczniéw i uczennic
opdr ze strony dyrekdji - 8,8%

uwazam, ze na te tematy nie ma miejsca w szkole 5,4%

Wykres 11. Jakie sg bariery w radzeniu sobie z homofobiczng przemocg réwiesni-
cz3 w Pani/Pana szkole? (n=187)*

pedagog szkolny 66,7%
organizacje pozarzadowe 27,4%

rada pedagogiczna

nie znam, gdyz nie byty mi dotychczas potrzebne 23,7%

nie znam gdyz uwazam, 0
7e na te tematy nie ma miejsca w szkole I 3,3%

Wykres 12. Jakie zna Pan/Pani jakie$ systemy wsparcia nauczycieli w poruszaniu
tematu homoseksualnosci i radzeniu sobie z homofobiczng przemoca réwiesnicza
w szkole? (n=190)*

tematyka orientacji seksualnej jest zupelnie nieobecna w systemie ksztat-
cenia i doskonalenia zawodowego nauczycieli i nauczycielek — stad wia-
$nie wynika¢ moze tak duza potrzeba przeszkolenia z tego zakresu. Druga
istotng potrzeba jest wlaczenie tematyki orientacji seksualnej i homofobii
do podstawy programowej i aktywnej polityki edukacyjnej. Jedna z respon-
dentek napisala wprost:

an Konieczna jest takze przejrzysta, konsekwentna polityka oswiatowa
panstwa — nauczycielka, 48 lat.
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Poproszeni o zidentyfikowanie barier stojacych naprzeciw efektywnemu
radzeniu sobie z homofobig w szkole respondenci i respondentki wskazywali
najczesciej trudnos¢ na poziomie instytucjonalnym - brak odpowiedniej
polityki i praktyki (51,10%). Nieznacznie mniej wskazan wsrdd barier otrzy-
mal brak kwalifikacji kadry szkolnej (48,40%). Jako mniejsze bariery wska-
zano czynniki bedace w bezposrednim otoczeniu szkoly — opér rodzicéw,
kadry szkolnej oraz samych uczniéw i uczennic. Jest to ciekawa obserwacja,
gdyz rola zgody rodzicéw wydaje si¢ by¢ w dyskursie publicznym przece-
niana. Rodzice nie okazali si¢ wcale najistotniejszym czynnikiem spostrze-
ganej zmiany i nie stanowia dla nauczycieli ani najwigkszych sprzymierzen-
cow, ani oponentéw wprowadzania tematyki homofobii i homoseksualnosci.
Jedna z nauczycielek tak to wyjasnita:

- Rodzicom zalezy na tym, zeby ich dziecko zdato
z czerwonym paskiem i dobrze napisato mature. Wszystko
inne jest mniej wazne i dla przychylnosci jakiegos
nauczyciela rodzice zgodzq si¢ na posylanie dziecka na
religie lub przymkng na cos oko — nauczycielka, 49 lat.

Wedlug respondentéw i respondentek, oprécz pedagoga szkolnego to
organizacje pozarzadowe pelnia najwazniejsza role we wspieraniu i szkole-
niu kadry szkolnej.

W punkcie dot. zaje¢ doksztatcajgcych/kurséw — wszystkie, w ktérych
bratam udzial, byly organizowane przez NGOsy. Osrodki szkolenia
nauczycieli (np. WDN-y) takiej tematyki w ogéle nie podejmujg

- nauczycielka, 57 lat.
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Analiza jako$ciowa

Podczas rozméw z nauczycielami i nauczycielkami zebrano innego typu
dane niz wyniki kwestionariuszowe. Prowadzenie rozmowy z osobami zaj-
mujacymi si¢ nauczaniem pozwolito ustysze, jakiego jezyka uzywaja, ktore
tematy s3 dla nich najbardziej interesujace, a jakie warte mniejszej uwagi.
Jedna z pierwszych obserwacji jest ta, ze nauczyciele i nauczycielki nie roz-
mawiajg ze sobg w szkole na tematy badania. Podczas dyskusji w grupie
fokusowej okazywalo sie, Ze maja rozne poglady, starajg si¢ wzajemnie siebie
przekonac¢, dopiero odkrywaja i krystalizuja wlasne opinie. Pomimo modera-
cji, dyskusje zbaczaly na niezwigzang z badaniem tematyke, ktorg rozmoéwcy
chetniej i bardziej zywiolowo podejmowali. Zdarzaly si¢ tez momenty, kiedy
grupa milkla i nie podejmowata tematu. W analizie nakre§lono najwazniejsze
zjawiska wigzace si¢ z postawami i doswiadczeniami nauczycieli i nauczycie-
lek z tematem homofobii i homoseksualnosci w szkole.

»U nas w szkole tego nie ma”

Prawie wszyscy rozméwcy na wstepie deklarowali, ze poruszana proble-
matyka nie dotyczy ich szkoly i ze s3 to zagadnienia, od ktdérych sg wolni.
Nauczyciele i nauczycielki na rézny sposéb argumentowali, ze w szkole,
w ktdrej nauczajg, nie ma homofobii. Twierdzenie to uzasadniane jest naj-
cze$ciej faktem, ze w szkole nie ma mlodziezy LGBT. Za przyklad postuzy¢
moze wypowiedz jednej z pedagozek szkolnych:

- U nas w szkole ta problematyka jest gdzies na dalszym planie. Mamy
troche uczniow niepetnosprawnych i koncentrujemy sie na nich: zeby
sig lepiej integrowali i nie powstawaty uprzedzenia. Nie wydaje mi sig,
zebysmy mieli takie osoby, o jakie pan pyta. Jakbysmy mieli, to bym
wiedziata. Homofobia nie jest tu problemem - psycholozka, 36 lat.

Osoby nieheteroseksualne nie sg dostrzegane, a kadra szkolna nie ma ani
swiadomosci ich obecnosci, ani wystarczajacej wiedzy o tematyce, by moc
adekwatnie zidentyfikowa¢ zachowania homofobiczne. U nauczycieli, kto-
rzy maja $wiadomos$¢ odsetka osdb nieheteroseksualnych w populacji i nie
mogg przyznac, ze takich osob w szkole na pewno nie ma, pojawia si¢ inna
argumentacja.
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To sq tylko gimazjalisci. Oni nie myslg o seksualnosci, a kiedy myslg,
to w formie glupich zZartéw. Oni nie zdajg sobie sprawy z wlasnej
seksualnosci, bo to nie ten wiek jeszcze jest — nauczycielka, 27 lat.

Wedlug rozméwcow szkola nie jest najlepszym miejscem do zajmowania
sie tematami homoseksualnosci i homofobii, gdyz wedtug badanych nie doty-
czg one uczniéw i uczennic. Uwazaja, Ze mlodziez w tym wieku nie jest §wia-
doma wtasnej orientacji, wigc tez nie przypisuje orientacji seksualnej innym
(Oni sq jeszcze za miodzi na to, Zeby przypisywac komus, ze jest gejem) a homo-
fobiczna przemoc stowna jawi si¢ jako niewinne zarty lub naturalne dla tego
wieku zjawisko (Przezywajg sig tez, ze ktos jest ,,gruby” albo, Ze jest ,,debilem”).

W niektérych przypadkach nauczyciele przyznawali, ze homofobia
moze by¢ w szkole problemem, ale z jaki§ powoddw placdwka w ktorej ucza,
jest od homofobii wolna. Czesto to wlasnie ,,specjalny charakter” szkoty byt
przywotywany jako argument za jej otwartoscig i wolnoscig od homofobii.

- Ta szkola sama z siebie wypracowata takg tradycje, ze chyba nigdy
nie bylo tutaj takich przypadkow zeby ktos byt ponizany z jakiegos
powodu i bylo kilka takich przypadkéw, gdzie trafiali do nas uczniowie
z innych szkot, gdzie tam byli powiedzmy jakos przesladowani, a tu
wychodzili na prostg — dyrektor, 55 lat.

Dwie z trzech szkoét, z ktérych pochodzili nauczyciele z grup fokusowych,
to szkoly integracyjne przyjmujace dzieci z niepelosprawno$ciami. Przeklada
sie to na widoczng réznorodnos¢ mlodziezy i umozliwia méwienie o szkole
jako tolerancyjnej i wolnej od uprzedzen. Przekonanie o wyjatkowosci wia-
snej szkoly pod tym wzgledem utwierdzane jest argumentami o wiaczaniu
uczniéw niepelnosprawnych, z réznych srodowisk oraz majacych trudnosci
w uczeniu si¢ (np. dysleksje). Wigze sie to z kolejnym zjawiskiem polegaja-
cym na powierzchownym spostrzeganiu réznorodnosci w szkole.

»lolerancja powinna obejmowaé globalnie szacunek dla ludzi”

Nauczyciele i nauczycielki bardzo czesto méwili na poziomie ogélnym o wartosci
tolerancji i szacunku, a gdy spotykali si¢ ze szczegdélowymi pytaniami o homo-
fobie, odpowiadali unikajac glebszego i bardziej osobistego wyrazenia pogla-
déw. Sprowadzanie homofobii, przemocy szkolnej i dyskryminacji ze wzgledu
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na inne cechy, do jednego mianownika ogélnych zasad wspoélzycia spotecznego
bylo bardzo widoczne podczas rozméw o polityce szkoty i programie szkolnym.
Rozméwcy nie widzieli potrzeby wyodrebniania homofobii jako oddzielnego
zagadnienia, gdyz jest to watek zwigzany z kazdym obcym i innym.

Ja uwazam, ze takie zapisy sq bezsensowne, bo jezeli ma byc to zapis
dla wszystkich, to dla wszystkich. Wystarczy, ze regulamin ogélnie
traktuje o szacunku i tolerancji. Rozroznianie na plec, rase, i tak dalej
jest ryzykowne, bo mozna zawsze kogos pomingc. Musiatabym wtedy
tez dopisac kogos, kto np. nie ma palca. Wydaje mi sig, Ze prostszg
drogq jest przyjecie takich ogolnych zasad poszanowania i braku
nienawisci i dobrze pojetej demokracji — nauczycielka, 41 lat.

Nauczyciele postuluja zostanie na poziomie ogélnych zapisow i réwne
traktowanie wszystkich uczniéw i uczennic. Wyodrebnienie w programie
szkolnym lub regulaminie szkolnym homofobicznej dyskryminacji nie jest
wedtug nich potrzebne, a nawet moze wigza¢ sie zagrozeniem wykluczenia
innych grup. Wzmianka o jakiejs specyficznej cesze lub konkretnej grupie
zagrozonej dyskryminacja budzi obawy, ze jest to specjalne traktowanie,
ktore jest sprzeczne z ideg réownosci. Wypowiedzi nauczycieli i nauczycielek
wskazywaly, Ze rozumiejg oni ,,réwno$¢” jako traktowanie wszystkich tak
samo, niezaleznie od ich przynaleznosci grupowe;j.

Poza tym samo méwienie i wyodrebnianie tego jest
przeciwskuteczne, bo w tym momencie, kiedy zaczynamy mowic
o0 wszystkich, Ze wszyscy sq rowni i nagle wyodrebnimy z tych
wszystkich homoseksualistow, to w takim ukladzie skoro wszyscy,
to dlaczego cos wyodrgbniamy? I w takim uktadzie juz ci nie sq az
tak rowni jak inni, bo zostali wyodrebnieni — nauczycielka, 27 lat.

Podobnie postulat tolerancji i szacunku rozumiany jest jako wolnos¢ od
jakiejkolwiek przemocy, ale juz nie jako prawo do podmiotowego uczestni-
czenia w przestrzeni szkoty.

- Nikogo nie wykluczamy, ale nie dajemy im po prostu szansy
pokazania sig. Nie zachgcamy do manifestowania swojej odmiennosci
— dyrektorka, 48 lat.
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Rozmoéwcey obawiali sie, ze bezposrednie wspominanie wprost o homo-
seksualnosci i homofobii bedzie niesprawiedliwym wyrdznieniem i uprzy-
wilejowaniem oséb nieheteroseksualnych. Z ich wypowiedzi mozna wnio-
skowa¢, ze nie rozumieja oni czemu skupianie si¢ na homofobii mialoby
stuzy¢ i ze nie widzg w tym korzysci. Przeciwnie, niektérzy wspominali, ze
mowienie wprost o homoseksualnosci i homofobii mogloby by¢ przeciwsku-
teczne i rodzi¢ antagonizmy w grupie.

- Eksponowanie homoseksualnosci w oderwaniu od innych uprzedzen
moze spowodowac przeciwny do zamierzonego skutek i wywotac
nadmierne zainteresowanie osobami np. o nieokreslonej orientacji
- nauczycielka, 61 lat.

Nauczyciele i nauczycielki dostrzegaja réznorodnos¢ w szkole, widza
ja i akceptuja, ale zarzadzanie réznorodnoscig rozumiejg jako traktowanie
wszystkich identycznie wedlug jednego standardu. Osoby nauczajace wydaja
sie nie rozumie¢ specyfiki doswiadczen i potrzeb 0séb narazonych na dys-
kryminacje w szkole i w zwigzku z tym nie potrafig na te potrzeby odpowia-
da¢. Moze sta¢ za tym przekonanie wyrazone przez jedng z nauczycielek:
Jezeli bedziemy szanowali innych ludzi, na homofobig nie bedzie miejsca.

~Cata krzywda tej grupy spotecznej sprowadza si¢ do tego, ze ktos ich
nie lubi, ale oni nie maja takiej ucigzliwej codziennosci”

Sprowadzanie tematyki homoseksualnosci i homofobii do ogdlnych stwier-
dzen o tolerancji i szacunku oraz wypowiedzi podwazajace sens szczegol-
nego zajecia si¢ tematem moga wskazywac, ze nauczyciele i nauczycielki nie
maja wiedzy o dyskryminacji i sytuacji osob nieheteroseksualnych. Zdarza
sie, ze zagrozenie dyskryminacja oséb nieheteroseksualnych jest przez roz-
moéwcow bagatelizowane lub poddawane pod watpliwos¢.

‘ Nie uwazam homoseksualistow za jakgs grupe poniewierang,
czy ktérym dzieje si¢ straszna krzywda i nie mam takiej potrzeby
rozktadania parasola ochronnego. Nie wiem czy to jest taki bardzo
duzy problem spoteczny i czy on nie jest sztucznie wywolywany
- nauczyciel, 38 lat.
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- Mnie na przyktad bardziej niz sprawa homoseksualistow porusza
sprawa bezdomnych zwierzgt i jakby dla mnie to jest wigkszy
problem. Natomiast mam wrazenie, Ze trochg ten homoseksualizm jest
wywolywany w sposéb sztuczny — nauczycielka, 47 lat.

- Homoseksualizm nie jest czyms, co mi spedza sen z powiek, ja nie
mam potrzeby nawolywania do tolerancji, bo nie uwazam, ze osobom
homoseksualnym dzieje si¢ jakas krzywda poza niedogodnosciami
prawnymi, ale to chyba tylko takimi jak zwigzek partnerski
- nauczyciel, 41 lat.

»Lepiej nie wywotywac wilka z lasu”

Wypowiedzi osob uczestniczacych w badaniu przekazywaly wiedze nie tylko
o potrzebach i spostrzezeniach kadry szkolnej, ale tez w posredni sposéb pozwa-
laja na zidentyfikowanie stereotypow i uprzedzen obecnych w srodowisku szkol-
nym. Badanie nie mialo reprezentatywnego charakteru, a osoby uczestniczace
roznily si¢ opiniami, wiec nie jest ambicjg badaczy, zeby wyciaga¢ wnioski
z obserwacji na cale srodowisko nauczycielskie. Warto natomiast przyjrze¢ sie
kilku wybijajacym sie glosom, ktére pojawity si¢ zaréwno w rozmowach w gru-
pach fokusowych, jak i w komentarzach do badania kwestionariuszowego

Jedna z naszych rozmdéwczyn argumentowala, ze mlodziez jest jeszcze
w nieodpowiednim wieku do poruszania tematow seksualnosci i nie jest zain-
teresowana ,,tymi sprawami”. Wyznala, Ze w jej opinii wkraczanie z tematyka
homoseksualnosci jest ,,wywolywaniem wilka z lasu”, ktére mogloby spo-
wodowac¢ sztuczne zainteresowanie dzieci osobami tej samej plci. Podobna
obawe wyrazono komentujac kwestionariusz:

. Wyglgda na to, ze grupy LGBT majg coraz silniejsze wsparcie finansowe
i robig wszystko, zeby promowac si¢ na wszystkie mozliwe sposoby.
Problem homofobii na tle orientacji seksualnej do tej pory na naszym
terenie nie istnial. Ale przypuszczam, ze moze si¢ wkrétce pojawic, skoro
tak si¢ wrecz ,zacheca” do zweryfikowania swojej orientacji seksualnej.
Owszem, powinno sig tych ludzi chronic przed jakgkolwiek przemocg, ale
za naganne uwazam nadawanie az takiego rozglosu tej sprawie, jako ze
LGBT to niestety nie sq wzorce do nasladowania — nauczycielka, 41 lat.
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W powyzszej wypowiedzi znajduje si¢ takze stereotyp moéwigcy o tym,
ze homoseksualnos¢ i homofobia jest czyms, co przychodzi z zewnatrz, jest
narzucane i pojawia si¢ pod wplywem czynnikéw zewnetrznych. Takie rozu-
mowanie moze mie¢ swoje korzenie w micie ,,lobby gejowskiego’, ktory nasilit
sie w Polsce po wstapieniu do Unii Europejskiej. Jednoczesnie warto zwro-
ci¢ uwage, ze w tresci tego stereotypu pojawia si¢ wazna informacja o niezro-
zumieniu pomiedzy identyfikacja probleméw na poziomie lokalnym a spo-
strzeganymi interwencjami z zewnatrz. Dzialania na rzecz oséb LGBT wydaja
sie niektérym naszym rozmoéwcom obce, inwazyjne i nieadekwatne do ich
doswiadczenia szkolnego. Jeden z nauczycieli tak wyrazit podobng postawe:

Uwazam, Ze ,instytucjonalnowanie” problemu nie jest dobrg formg
dziatania. Odnosze wrazenie, Ze problemy , gejowskie” staty sig
raczej modnym trendem ,europejskim”, nie zas probg radzenia sobie
z rzeczywistymi problemami — nauczyciel, 46 lat.

Pojawialy sie tez wypowiedzi niejednoznaczne, ostrozne i wywazone.
Osoby uczestniczace w badaniu potrafily jednoczes$nie przyznawac, ze
temat jest wazny i powinien by¢ bardziej wlaczony do pracy nauczycieli, jak
i wycofywac si¢ z tych wypowiedzi i podkreslac, ze istniejg duze zagrozenia
zwigzane z wiekszym wlaczeniem tematyki homofobii i homoseksualnosci
do szkoly. Za wyrazeniem potrzeby zmiany szta obawa o zbytnie nagloénie-
nie tematu oraz forme, w jakiej sie ona pojawi:

Problem jest istotny i pomijany. W dalszym ciggu bardzo potrzebna
jest szersza edukacja w réznych srodowiskach, ale musi by¢ wiecej
taktu i dyskrecji w omawianiu tematu — nauczycielka, 42 lata.

Oproécz przytoczonych powyzej wypowiedzi zawierajacych stereotypy
i obawy, pojawilo sie kilka wypowiedzi bardzo przychylnych wprowadza-
niu tematyki homofobii i homoseksualnosci do programu szkolnego i pracy
kadry nauczycielskiej. Osoby takie zgadzaly sie réwniez, Ze homofobia jest
problemem szkoly. Glosy te s3 jednak wyrazone w tak ogdlny sposdb, ze
trudno zinterpretowac, jakie potrzeby i do§wiadczenia sie za nimi kryja. Pod-
czas rozmowy w grupie fokusowej jedna z nauczycielek, pomimo odmien-
nego zdania kolegdw nauczycieli, nakreslita taka wizje:
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- Chlopak z dziewczyng w naszej szkole — tworzg sig pary, rozlatujg,
nie budzi to zadnych emocji. Jeszcze jak ja chodzitam do szkoly,
to budzito to szalone emocje i chopak z dziewczyng nie manifestowali,
Ze sq razem na terenie szkoty, bo wiedzieli, ze to nie dopuszczalne.
Teraz sig zmienito, w szkole nie budzi to Zadnych emocji, wrecz
przeciwnie budzi to naszq przychylnos¢, kibicujemy tym parom.
Ja bym bardzo chciata dozy¢ takiego momentu, zeby to dotyczyto
wszystkich par - nauczycielka, 57 lat.

Podsumowanie

Chociaz badanie nie dotarlo do reprezentatywnej proby nauczycieli i nauczy-
cielek, to jego wyniki daja najwiekszy dotychczas wglad w potrzeby, doswiad-
czenia i postawy kadry szkolnej w tematyce homofobii i homoseksualnosci
w Polsce. Duza cze$¢ 0sob bioracych udzial w badaniu stara sie¢ wprowadza¢
ta tematyke do szkoly i przyznaje, ze podstawa programowa nie wystarczg-
jaco wlacza te tematy do programu. Z relacji respondentdw i respondentek
wynika, Ze homofobiczne przesladowanie slowne jest powszechne w pol-
skich szkofach, a ofiarami homofobicznej przemocy réwiesniczej padaja
przewaznie chlopcy. Kadra szkolna przyznaje, ze specjalistyczne warsztaty,
zajecia doszkalajace i dodatkowe materialy pomogtyby jej odpowiadaé na
przemocowe sytuacje wérdd uczniéw. Jednoczes$nie tematyka homofobii
i homoseksualnosci traktowana jest z ostroznos$cia i dystansem. Nauczy-
ciele i nauczycielki zdajg si¢ nie rozumie¢ proceséw dyskryminacji i potrzeb
uczniow i uczennic LGBT, chociaz nie zgadzajg si¢ zeby takie osoby byty
w jakikolwiek sposdb przesladowane.



Postawy i potrzeby mlodziezy
wobec tematyki homofobii

i homoseksualnosci. Analiza danych
z badania ankietowego.

Jan Swierszcz, Hanna Cieslik, Ewelina Niedzielska

Cele i kontekst badania

Badanie zostalo rozpoczete podczas trwania miedzynarodowego projektu
Breaking the Walls of Silence, realizowanego przez KPH wraz z organiza-
cjami Legebitra ze Stowenii i LGBT Youth Scotland ze Szkocji. Projekt ma
na celu poznanie postaw i potrzeb kadry nauczycielskiej wobec tematyki
LGBT i homofobii oraz stworzenie narzedzi odpowiadajacych na potrzeby
nauczycieli i nauczycielek. Poznanie perspektywy nauczycieli i nauczycielek,
ich sposobow postrzegania i rozumienia homofobii, daje bardzo cenng wie-
dze¢ o sytuacji w szkole, a takze o wyzwaniach i trudnosciach, z jakimi si¢
oni spotykaja. Jest to jednak obraz niepelny. Jego fragmentarycznos¢ polega
na nieuwzglednieniu doswiadczen, potrzeb i punktu widzenia 0séb praw-
dopodobnie najbardziej zainteresowanych sposobem podejmowania tematu
homofobii w szkole — mtodych nieheteroseksualnych uczniéw i uczennic.
Niniejsze badanie jest wigc uzupelnieniem obrazu, jaki wytania sie z badania
kwestionariuszowego, w ktérym brata udzial kadra szkolna.

Narzedzie i procedura zbierania danych

Osoby badane wypelnialy kwestionariusz skladajacy si¢ z 23 pytan. Wiekszos¢
pytan byta zamknieta, cze$¢ z nich dawalo osobie wypelniajacej mozliwos¢
swobodnej wypowiedzi lub umieszczenia komentarza do pytania. Pytania byty
analogiczne w tresci do pytan kwestionariusza dla kadry szkolnej, mialy jed-
nak zmieniong forme, dopasowang do mlodych respondentéw i respondentek.
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Kwestionariusz poprzedzala informacja o celach badania, anonimowosci oraz
definicje uzywanych zwrotéw (tj. homofobia, LGBT, przemoc réwiesnicza,
homofobiczne przesladowanie). Pytania podzielone byly wedtug nastepuja-
cych obszaréw tematycznych: informacje demograficzne, program szkolny,
homofobia i homofobiczne incydenty, sposoby przeciwdzialania i reakcji na
homofobie w szkole. Pod koniec kwestionariusza znajdowalo sie miejsce,
w ktoérym osoba wypelniajaca mogla dopisac ogolne uwagi i refleksje zwigzane
z tematem badania. Staly si¢ one dodatkowym zrédfem danych.
Kwestionariusz adresowano do nieheteroseksualnej miodziezy szkol-
nej. Grupa badawcza sktada si¢ z uczniéw i uczennic $wiadomych wlasnej
orientacji seksualnej lub bedacych w trakcie procesu samoidentyfikacji i for-
mowania wlasnej tozsamo$ci seksualnej i plciowej. Jak pokazujg badania’,
okres pomiedzy uswiadomieniem sobie wtasnej innej niz heteroseksualna
orientacji a decyzja o ujawnieniu jej innym wynosi od 3 do 5 lat, co oznacza,
ze duza cze$¢ mlodziezy LGB w wieku dojrzewania ukrywa swoja orientacje
przed otoczeniem. Ze wzgledu na ten fakt, niedostepne sa efektywne spo-
soby bezposredniego dotarcia do reprezentatywnej grupy oséb badanych
w tym wieku. Biorgc pod uwage duzg aktywnos$¢ mlodziezy w przestrzeni
Internetu’, w szczegdlnosci na portalach spotecznosciowych, zdecydowano
sie przenies¢ online calo$¢ procesu zbierania danych kwestionariuszowych.
Internet czesto stanowi dla mtodych nieheteroseksualnych osob przestrzen
anonimowych poszukiwan, tworzenia pierwszych relacji i bezpiecznego
oswajania si¢ z wlasng tozsamoscig poprzez kontakt z podobnymi do sie-
bie rowiesnikami. Rekrutacje do badania prowadzono dwutorowo: jednym
zrodtem rekrutacji byl portal spolecznos$ciowy innastrona.pl, informacje
o badaniu przekazywane byty takze metoda kuli $nieznej — mlodziez bedaca
w kontakcie z KPH® zachecata swoich réwiesnikéw i réwiesniczki do udziatu

1 10 Things You Should Know About LGBT Students: 5 Things Your School Can Do. Resources
for Principals, Deputy Principals and other School Leaders, Department of Education and
Science oraz GLEN (Gay and Lesbian Equality Network), 2009.

2 Wedlug badan az 99% ucznidw i studentéw korzysta z internetu co najmniej raz w tygo-
dniu: Korzystanie z Internetu, Centrum Badania Opinii Spolecznej, Warszawa, sierpien
2011.

3 Kampania Przeciw Homofobii przez 5 lat prowadzila grupe mlodziezowa. Doswiadczenie
to pozwolilo nawigza¢ relacje z mlodymi osobami LGBT oraz zdoby¢ zaufanie mlodzie-
zy. Jednocze$nie KPH regularnie otrzymuje e-maile od ucznidéw i uczennic dzielacych sie
wlasnym doswiadczeniem i poszukujacych wsparcia badz porady w sprawie sytuacji w ich
szkole.
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w badaniu. Zaproszenia do wziecia udzialu w badaniu przesytano do mez-
czyzn i kobiet ponizej 20 roku zycia, posiadajacych profil na portalu inna-
strona.pl, zamieszczone réwniez zostaly na forach tematycznych dla nasto-
latkéw nieheteroseksuanych. Po wypelnieniu kwestionariusza on-line przez
respondenta lub respondentke dane byly zapisywane. Udzielenie odpowiedzi
na pytania otwarte oraz umieszczenie swobodnego komentarza do zagad-
nienia nie byly obowigzkowe i nie byly warunkiem zakonczenia kwestiona-
riusza.

W trakcie zbierania danych za pomocg internetowego kwestionariu-
sza, zorganizowano w Warszawie dwie grupy fokusowe, dla ucznioéw i dla
uczennic. Grupa chlopcéw liczyla 7 oséb, grupa dziewczat 3 osoby. Celem
grupy fokusowej byto zglebienie zagadnien poruszanych w kwestionariuszu,
poprzez stworzenie przestrzeni sprzyjajacej swobodnej wymianie do$wiad-
czenn i postaw mlodziezy. Obie grupy byly niedyrektywnie moderowane
i trwaly 60-75 minut.

Analiza ilo$ciowa wynikow

Dane demograficzne

Lacznie zebrano 641 wypelnionych ankiet. Kwestionariusz skierowany byt
do 0s6b homo- oraz biseksualnych, dlatego ankiety wypelnione przez osoby
heteroseksualne (16 ankiet) zostaty wytaczone z analizy’. Ponadto cze$¢ bada-
nych nie udzielifo odpowiedzi na pelny zestaw pytan — w takim wypadku
odpowiedzi kwalifikowano jako ,,brak danych” i nie brano ich pod uwagg.
Ponizsza analiza przedstawia dane w postaci graficznej oraz ich opis. Z bada-
nia wylaczono takze badanych powyzej 20 roku zycia (12 kwestionariuszy),
12 kwestionariuszy testowych oraz 16 kwestionariuszy wypelnionych tylko
w czesci dotyczacej demografii. Ostatecznie analizie poddano dane zebrane
od 585 0sODb.

4 Osoby transplciowe moga doswiadcza¢ homofobicznej przemocy oraz wykluczenia
w szkole niezaleznie od orientacji seksualnej, a wiec takze heteroseksualnej, z powodu
mylnego kojarzenia transpiciowosci z homoseksualno$cig. Do$wiadczenia i postawy he-
teroseksualnych oséb transpiciowych moga by¢ jednak jakosciowo inne od o0séb niehe-
teroseksualnych, dlatego w niniejszym badaniu zdecydowano si¢ nie mieszaé tych poje¢
i skupic si¢ na perspektywie osdb nieheteroseksualnych.

45



JaN SwiErszcz, HANNA CIESLIK, EWELINA NIEDZIELSKA

13 lat 0,2%

14 lat 1,9%

19 lat 1 3'90/0

Wykres 1. Wiek 0s6b badanych (w latach) (n=585)

Niewiele ponad potowa badanych to kobiety — 296 (50,6%). Liczba mez-
czyzn w badaniu to 288 0séb (49,2%). Jedna osoba zaznaczyta przy pytaniu
o pte¢ odpowiedz ,inna” (0,2%).

Najmlodsza osoba badana miata 13 lat. Zdecydowana wigkszos¢ bada-
nych, 507 0s6b (86,7%), to osoby w wieku miedzy 16. a 19. r.z. Sredni wiek
badanych to 16 lat. Mediana wieku wynosi 17 lat, a wartoscig wystepujaca
najczesciej byto 16 lat.

biseksualna inna/queer

N\ 0,5%

brak pewnosci

0,7%

homoseksualna

Wykres 2. Orientacja seksualna (n=582)
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Na pytanie o orientacje seksualna odpowiedziaty 582 osoby, trzy osoby
nie udzielity odpowiedzi. Wiekszos¢ oséb badanych to osoby homoseksu-
alne oraz biseksualne - 575 (98,8% proby). Osoby homoseksualne stanowity
nieco wiecej niz dwie trzecie badanych (67,0%), za$ osoby biseksualne to nie-
mal jedna trzecia badanych (31,8%). Ponadto 4 osoby (0,7%) zadeklarowaty
brak pewnosci co do swojej orientacji, a trzy zaznaczyly odpowiedz ,inna/
queer” (0,5%).

W badaniu udzial wzieto 147 lesbijek (25,3% wszystkich osob bada-
nych) oraz 243 gejow (41,8%). Wsrdd osob biseksualnych bylto 141 kobiet
(24,2%) i 44 mezczyzn (7,6%). Trzy uczennice (0,5% wszystkich badanych)
i jeden uczen (0,2%) nie byli pewni swojej orientacji seksualnej. Osoba,
ktdra zaznaczyla, ze nie identyfikuje sie z zadna z plci, uznala sie za osobe
homoseksualng.

Tabela 1. Relacje pomiedzy plciag badanych a orientacja seksualng (n=582)

Homoseksualna  Biseksualna Inna/queer  Brak pewnosci Lacznie
(w %) (w %) (w %) (w %) (w %)
Kobiety 147 (25,3) 141 (24,2) 2(0,3) 3(0,5) 293 (50,3)
Mezczyini 243 (41,8) 44 (7,6) 1(0,2) 1(0,2) 288 (49,5)
Inna 1(0,2) 0 0 0 1(0,2)

Badaniem objetych zostalo niemal tylu uczniéw co uczennic, jednakze
wsrod badanych znacznie czedciej osobami homoseksualnymi byli chlopcy
- 62,1% wszystkich homoseksualnych badanych. Sposréd wszystkich homo-
seksualnych respondentéw kobiety homoseksualne stanowily 37,7%. Jed-
nakze wsrod kobiet bylo niemal tyle samo lesbijek co 0séb biseksualnych
- stosunek ten wynosil 50,2% do 48,1%. Zaledwie jeden procent kobiet nie
byt w stanie okresli¢ swojej orientacji seksualnej. Inaczej ksztalttuja sie dane
dotyczace mezczyzn — w tej grupie az 84% badanych bylo homoseksualnych,
a jedynie 15,3% zadeklarowalo si¢ jako osoby biseksualne. Biorac pod uwage
odsetek 0s6b biseksualnych w badaniu, mezczyzni biseksualni stanowili
mniej niz jedng czwarta (23,8%) wszystkich 0séb biseksualnych. Kobiety
biorace udzial w badaniu czesciej niz mezczyzni odczuwaja brak pewnosci
co do swojej orientacji seksualnej — stanowa 75% procent wszystkich nie-
pewnych.

Badanie adresowane bylo do 0séb pochodzacych ze wszystkich 16 woje-
wodztw, jednakze kwestionariusze wypelnily osoby pochodzace z 15 z nich
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Wrykres 3. Liczba oséb ankietowanych wedlug wojewodztw (n=585)

- wojewodztwem, z ktorego nie splyneta zadna ankieta bylto swietokrzyskie.
Liczba wypelnionych kwestionariuszy réznita si¢ w zaleznosci od danego
wojewddztwa. Najwiecej kwestionariuszy wypelniono w wojewddztwie
mazowieckim - 139 (23,8% wszystkich kwestionariuszy zakwalifikowa-
nych do badania). Kolejnymi dwoma wojewoddztwami, z ktérych pochodzi
znaczna cze$¢ ankiet, byly wojewddztwa zachodniopomorskie (15,9%) oraz
kujawsko-pomorskie (14,0%). Najmniej danych pochodzi z wojewddztw:
dolnodlaskiego — 6 kwestionariuszy (1,0%), 16dzkiego - 4 kwestionariuszy
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miasto powyzej 500 tys. mieszkancow
miasto 200-500 tys. mieszkancow
miasto 100-200 tys. mieszkancow
miasto 50-100 tys. mieszkancow
miasto 20-50 tys. mieszkaricdw

miejscowos$¢ do 20 tys. mieszkancow

Wykres 4. Miejsce zamieszkania (n = 585)

(0,7%), malopolskiego — 2 kwestionariusze (0,3%), opolskiego - 2 kwestio-
nariusze (0,3%).

Osoby zamieszkujace duze miasta, powyzej 500 tys. mieszkancow, stano-
wily nieco ponad jedna piata respondentéw i respondentek — 22,7%. Badani
i badane zamieszkujacy srednie miasta, powyzej 100 tys. mieszkancow, to 167
0sob, czyli 28,5%. Najliczniej w badaniu reprezentowane s3 osoby z matych
miast (ponizej 100 tys. mieszkancdw) — jest to 186 osob, czyli niemal jedna
trzecia badanych (31,8%). Nie istnieja zatem w badaniu wielkie dyspropor-
cje pod wzgledem reprezentacji miejscowosci roznej wielkosci, a badanie
byto w podobnym stopniu wypelniane przez osoby pochodzace nie tylko
z duzych i $rednich miast, ale takze z malych miast i miejscowosci.

Zdecydowana wigkszo$¢ badanych to osoby uczeszczajace do licedow
(382 0s6b - 65,3%) i gimnazjow (97 0sdb - 16,6%). Do innych typow szkot
uczgszcza 106 0sob badanych (18,1%). Ponadto jedna pigta badanych to
respondenci i respondentki uczeszczajace do technikéw — 82 osoby (14,0%
wszystkich badanych) i szkét zawodowych — 8 0s6b (1,4%), a studenci szkot
wyzszych stanowig 2,1% (12 0sdb). Pojedyncze osoby uczgszczaja do szkot
policealnych i licedw zaocznych. Na pytanie o rodzaj placowki edukacyjnej
odpowiedzialo 585 0s6b badanych.

Na pytanie, kto w szkole wie o orientacji seksualnej oséb badanych,
odpowiedzi udzielilo 500 0s6b, a 85 zostawily to pytanie bez odpowiedzi.
Wielu badanych - 222 osoby (44,4%) - stwierdzilo, ze tylko najblizsza im
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inna odpowiedz inni uczniowie i nauczyciele

nikt

tylko uczniowie

tylko najblizsze mi osoby/osoba

Wrykres 5. Kto w szkole wie o Twojej orientacji seksualnej? (n=500)

osoba lub osoby wiedzg o ich orientacji seksualnej. Jedynie 63 responden-
tow i respondentek (12,6%) jest ujawnionych zaréwno wobec kolegdw i kole-
zanek, jak i kadry szkolnej. Podobnej wielkosci jest grupa oséb, o ktérych
orientacji nie wie nikt — w tej grupie jest 69 badanych, czyli 13,8%.

W badaniu mozna zauwazy¢ réznice w sposobie odpowiadania na to
pytanie miedzy kobietami i mezczyznami. Jakkolwiek podobny procent jed-
nych i drugich przyznaje, ze o ich orientacji seksualnej wiedzg inni uczniowie
i uczennice oraz kadra szkolna - 15,4% kobiet i 15,0% mezczyzn, to juz przy
odpowiedzi ,,tylko uczniowie” zauwazalne s3 réznice w sposobie odpowia-
dania kobiet i mezczyzn. Wigcej kobiet (25,3%) niz mezczyzn (16,2%) dekla-
ruje, ze o ich orientacji seksualnej wiedzg inni uczniowie - réznica ta wynosi
ponad 10 punktéw procentowych. Réznica miedzy sposobem odpowiadania
dziewczat i chtopcow zwieksza sig takze w grupie osob, ktore deklarowalty, ze
o ich orientacji nie wie nikt w szkole. Jak si¢ okazuje, me¢zczyzni zdecydowa-
nie czeéciej ukrywaja swoja orientacje seksualng (21,4%) niz kobiety (9,1%).
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Tabela 2. Poréwnanie odpowiedzi kobiet i mezczyzn na pytanie o ujawnianie

orientacji seksualnej

Wiedza inni uczniowie

. . Tylko uczniowie  Najblizsze osoby Nikt
inauczyciele
Kobiety 15,4% 25,3% 50,2% 9,1%
Mezczyzni 15,0% 16,2% 47,4% 21,4%

Wiedzqg o mnie Ci, ktorzy si¢ domyslajg na podstawie portali
spolecznosciowych - kobieta, 19 lat.’

Nie kryje si¢ ze sobg, wigc jest to kwestia domyslenia sig u innych
- kobieta, 17 lat.

Moja klasa, kilka 0s6b spoza klasy oraz dwéch nauczycieli
- mezczyzna, 19 lat.

2 8 8 A

Trzy przyjaciotki domyslajg sie, jednak nie powiedziatem im o tym
otwarcie — mezczyzna, 18 lat.

Obecnos¢ tematyki zwigzanej z homoseksualnoscig i homofobig
w szkole

Na pytanie o obecnos¢ na lekcjach tematyki zwigzanej z homoseksualnoscia
badz homofobig, 61,7% przebadanych oséb odpowiedzialo, ze tematy te nie
pojawiaja sie na lekcjach wcale, za$ 30,0%, Ze pojawiajg si¢ sporadycznie.
Jedynie dwie osoby, czyli 0,4% wszystkich badanych, uznaly, ze temat homo-
seksualnosci na lekcjach w ich szkotach pojawia si¢ regularnie. Z kolei 7,0%
ankietowanych odpowiedzialo, ze tematy te poruszane s3 przez nauczycieli
czasami. Odpowiedzi na to pytanie nie ujawniaja jednak w jakim kontekscie
i w jakich sytuacjach pojawia si¢ w szkole problematyka homoseksualnosci,
a jedynie z jaka czestotliwosciag podejmowany jest ten temat. Trudno zatem
okresli¢ czy czgsciej sa to sytuacje dydaktyczne czy wychowawcze.

5 Cytaty pochodza z wypelnionych kwestionariuszy badania. Pierwsza informacja oznacza
ple¢, druga wiek. Wiszystkie fragmenty tekstu pisane kursywa sa cytatami z wypowiedzi
0s6b bioracych udzial w badaniu. W niektérych przypadkach gramatyka i konstrukeja
zdania zostaly zmienione w stosunku do oryginalnej wypowiedzi, aby byly zgodne z zasa-
dami jezyka polskiego. Zmian tych dokonano zachowujac sens wypowiedzi.
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nie

e

0,4%
N tak, regularnie

tak, czasami

tak, sporadycznie

Wykres 6. Poruszanie tematéw zwigzanych z homoseksualnoscia lub homofobia

przez nauczycieli na lekcjach (n=574)

Na pytanie o inicjatywe w sprawie dyskusji o homoseksualnosci i homo-
fobii na lekcjach, odpowiedzi udzielifo 574 0s6b. Wiekszos¢ respondentow
i respondentek uznatla, ze temat homoseksualnosci nie jest poruszany na

nauczyciele

uczniowie

20,9%

nie rozmawiamy

na takie tematy

uczniowie oraz nauczyciele

Wykres 7. Inicjowanie dyskusji na temat homoseksualnosci i homofobii

(n=574)
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uwazam, ze na te tematy
nie ma miejsca w szkole

P

za bardzo obecna
. 1,2%
\_Wystarczajgco obecna

3.7%

niewystarczajgco obecna

Wykres 8. Czy Twoim zdaniem tematyka homoseksualno$ci lub homofobii

jest wystarczajaco obecna w programie szkolnym? (n=574)

zajeciach (59,9%). Jedna na pig¢ os6b badanych byla zdania, ze temat bywa
poruszany zaréwno przez uczniéw i uczennice, jak i przez kadre szkolng
(20,9%). Podobna ilos¢ badanych uznala, ze rozmowy o homoseksualnosci
badz homofobii inicjuje albo kadra szkolna (7,3%), albo uczniowie i uczen-
nice (11,9%).

W niemal dwoéch trzecich wypadkéw tematyka ta nie pojawia si¢ wedlug
uczniéw w ogdle, jednakze kiedy juz jest poruszana, to, zdaniem wiekszosci
badanych, z inicjatywy zaréwno mlodziezy, jak i kadry nauczycielskie;j.

Interesujaco wypada odpowiedz na pytanie o zyczenie 0s6b badanych
dotyczace pojawiania si¢ tematyki homoseksualnosci i homofobii podczas
lekcji. Zdecydowana wigkszos$¢ ucznidéw i uczennic stwierdzita, ze tematyka
dotyczaca homoseksualnoséci i homofobii jest obecna w szkole w sposéb
niewystarczajacy (81,0%). Tylko 21 0s6b (3,7%) uznalo, ze problematyka ta
jest obecna w szkole w sposdb wystarczajacy, a jedynie 7 0s6b (1,2%) stwier-
dzilo, ze kwestie te pojawiajg si¢ w szkole zbyt czgsto. Prawie jedna siédma
badanych (81 0séb - 14,1%) uwaza, ze szkola nie jest miejscem wlasciwym
do poruszania spraw homoseksualnos$ci i homofobii.

Komentarze uczniéw i uczennic nie wskazuja jasno, dlaczego tematyka
ta jest w zbyt duzym stopniu bardzo obecna, jednakze w komentarzach do
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pytan osoby badane podawaly, ze temat szczegdlnie czgsto, w poréwnaniu

z innymi lekcjami, pojawia si¢ na lekcjach religii:

- Tematyka homoseksualnosci jest poruszana gtéwnie na religii,

przewaznie w bardzo negatywny sposob ukazujgcy osoby
homoseksualne. Podawane sq ktamliwe wiadomosci w tym zakresie
oraz obraZzliwe dla 0séb homoseksualnych np. ,,geje nie potrafig
kochac. To co do siebie czujg to nie mitos¢ tylko pozgdanie, tylko osoby
hetero obdarzajq sie mitoscig”... na lekcji WOSu sam poruszatem te
tematy, co byto mile widziane przez nauczycielke, aczkolwiek sama
nigdy nie poruszata tego typu tematow bez inicjatywy ucznia... jestem
za zwalczaniem homofobii w szkotach mimo tego, ze w mojej szkole
nie spotkatem si¢ z nieprzyjemnosciami ze strony uczniow tylko ze
strony nauczycieli — mezczyzna, 18 lat.

Wiele komentarzy ankietowanych wskazywato, dlaczego tematyka doty-

czaca homoseksualnosci jest niewystarczajaco obecna w szkole.

O homoseksualizmie mowi sig stanowczo za mato, a jesli juz, to nie
jest to nic pozytywnego — kobieta, 15 lat.

Z jednej strony nie jest wystarczajgco obecna, jednak z drugiej nie
jestem pewien, czy bytbym w stanie przyznaé sie do mej orientacji
przed nauczycielem na lekcji, gdyby ten temat byt poruszony,

a gdybym sig nie przyznal, czulbym sig strasznie nieswojo i dziwnie.
- mezczyzna, 18 lat.

Jest poruszana, owszem, ale na lekcjach religii gdzie, jak kazdy wie,
homoseksualistow sig potepia — kobieta, 18 lat.

Na pytanie o to, czy respondenci i respondentki uwazaja, ze tematyka

homoseksualnosci lub homofobii powinna by¢ obecna w programie szkol-
nym, odpowiedzialy 574 osoby. Zdecydowana wigkszos¢ uwaza, ze w szkol-

nym programie zaje¢ powinno znalez¢ si¢ miejsce na zajgcia o tematyce

dotyczacej homoseksualnosci. Ponad potowa respondentéw i respondentek
uznala, ze dla takich zaj¢é nalezy przeznaczaé wybrane przedmioty (58,4%),
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uwazam, ze na te
tematy nie ma miejsca
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0,9% ™\

trudno powiedziec

tak, dla wiekszosci
przedmiotow
S

tak, dla wybranych

zajec poza
programem
tak, dla wybranych
przedmiotow

Wykres 9. Czy uwazasz, ze tematyka homoseksualnosci lub homofobii powinna

by¢ obecna w programie szkolnym? (n=574)

a jedna czwarta (26,0%) widzialaby miejsce dla tematyki homoseksualno-
$ci i homofobii w programie wigkszosci przedmiotéw nauczanych w szkole.
Czes¢ respondentdw i respondentek wolataby, aby zajecia dotyczace homo-
seksualnosci mialy miejsce poza programem szkolnym (6,1%), a 8,7% bada-
nych o0s6b zaznaczylo odpowiedz ,trudno powiedzie¢”. Niecaly jeden pro-
cent ankietowanych uznal, ze szkota nie jest odpowiednim miejscem na
zajecia dotyczace homoseksualnosci lub homofobii.

- W ogdle w szkotach brakuje lekcji wychowania seksualnego
- mezczyzna, 17 lat.

- Temat homoseksualnosci nie pasuje do kazdego przedmiotu, ale
powinno sig o tym mowic przynajmniej na lekcjach wychowawczych
i wychowaniu do zycia w rodzinie, ewentualnie biologii, religii
- kobieta, 19 lat.

- W szkotach powinny byé poruszone tematy homoseksualnosci,
homofobii i ogolnej tolerancji, poniewaz mtodzi ludzie nie wiedzg
praktycznie nic na te tematy. Tak samo osoby innej orientacji powinny
by¢ wspierane, a nie obrazane w szkotach - kobieta, 15 lat.
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O rasizmie tez si¢ za bardzo w szkotach nie méwi, wiec trudno
powiedzie¢ — mezczyzna, 19 lat.

W przypadku pytania o to, na jakich lekcjach, zdaniem respondentow
i respondentek, tematyka homoseksualnosci powinna by¢ obecna, istniala
mozliwo$¢ wyboru kilku odpowiedzi,. Zdecydowana wigkszo$¢ uznata, ze
lekcjami, w trakcie ktérych powinno sie podejmowac temat homoseksualno-
$ci sg przede wszystkim wiedza o spoteczenstwie (87,2%) oraz godzina wycho-
wawcza (83,8%). Ponad potowa badanych uwaza, ze odpowiednim przedmio-
tem na tego typu edukacje jest biologia (56,3%), nieco mniej, ze jezyk polski
izajecia zliteratury (42,6%). Stosunkowo niewiele 0s6b zaznaczalo odpowiedz
»wychowanie do zycia w rodzinie” - 16,4%. Co czwarta osoba zaznaczyla
historie sztuki lub plastyke (28,9%), a co piata historie (23,2%). Najrzadziej
zaznaczano jezyki obce (7,8%) oraz odpowiedz ,,inne” (10,0%).

Wsrod innych przedmiotéw, najczesciej wymienianym byla religia —
24 osoby (4,2% badanych) oraz etyka — 18 0sob (3,2%). Pojawily sie takze

W0S 87,2%

godzina wychowawcza 83,8%
biologia
jezyk polski/ literatura 42,6%

historia sztuki/ plastyka/ 28,9%

historia  SSEIHLT

wychowanie do Zycia w rodzinie 16,4%
me [ 10%
jezyki obce . 7,8%

Wykres 10. Lekcje, na ktorych powinna by¢ poruszana tematyka homoseksual-
nosci (n=568)*
Symbolem (*) oznaczono te pytania na ktdre respondenci i respondentki mogty udzieli¢ wiecej niz

jednej odpowiedzi, wiec procenty sie nie sumuja do 100%.
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odpowiedzi: wychowanie fizyczne, wiedza o przedsigbiorczosci — 2 osoby
(0,4%), wiedza o kulturze - 4 osoby (0,7%).

‘ Takie, na ktorych porusza sig tematy mitosci, aby nie zawsze to byla
mitos¢ mezczyzny i kobiety — mezczyzna, 16 lat.

- Wszystkie przedmioty dotyczgce ludzkiego zZycia (WOK, PO, WOS,
religia, itd.) powinny braé pod uwage seksualnos¢ cztowieka w ramach
omawianych tematéw z nim zwigzanych — mezczyzna, 16 lat.

‘ Temat ten powinien by¢ poruszany na jednym przedmiocie, jako dziat
np. etyki — mezczyzna, 17 lat.

Doswiadczanie przemocy w szkole

Odpowiadajac na pytanie Kto, wedtug Twojej wiedzy, doswiadcza homofo-
bicznej przemocy w szkole? uczniowie i uczennice mieli do wyboru kilka
odpowiedzi, mogli zaznaczy¢ réwniez wigcej niz jedng odpowiedz. Homofo-
bicznej przemocy wedtug ankietowanych najczesciej doswiadczaja chlopcy,
ktorych zachowanie uwazane jest za ,,dziewczgce” — odpowiedzi tej udzie-
lifo ponad 83,6% ankietowanych. Niewiele mniej os6b zaznaczylo, ze sa to
uczniowie i uczennice, ktérych podejrzewa sig o to, ze sa gejami, lesbijkami
lub osobami biseksualnymi - tak uwaza blisko trzy czwarte respondentéw
i respondentek (73,9%). Troch¢ mniejsza liczba odpowiedzi wskazywatla
z kolei, ze homofobicznej przemocy doswiadczaja osoby, ktore nie ukry-
waja swojej homoseksualnosci i s3 ujawnione w szkole (64,2%). Wedlug
0sob badanych przemocy doswiadczajg tez dziewczyny, ktére zachowujg
sig ,,chlopieco”, czyli ktorych sposéb zachowania kulturowo przypisuje sie
mezczyznom (41,5%). Wiecej niz co czwarty ankietowany lub ankietowana
wsrod osob doswiadczajacych homofobicznej przemocy w szkole wymie-
nia: osoby pracujace w szkole, ktdre ,,podejrzewa si¢” o homoseksualno$¢
(27,8%), ucznidéw i uczennice majace homoseksualnych znajomych (27,0%)
oraz chlopcéw nieinteresujacych si¢ sportem (28,3%). Nieco rzadziej jako
pretekst wskazuje si¢ wzorowe zachowanie chlopcéw (19,1%) oraz, rzadziej,
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osigganie przez chlopcéw dobrych wynikéw w nauce (14,5%). Niewielka czegs¢
odpowiedzi dotyczyla nauczycieli poruszajacych temat homoseksualnosci
(5,7%) oraz dziewczyn interesujgcych sig sportem (7,0%). Cze$¢ 0s6b badanych
(8,5%) wymieniala inne osoby do$wiadczajace badz mogace doswiadczy¢
homofobicznej przemocy w szkole. Kilka 0s6b odpowiedzialo w komenta-
rzach do badania, Ze nikt nie doswiadcza w szkole takiej przemocy. Poza
tym, w opinii badanych, przemocy doswiadczajg w szkole: osoby nalezgce do
subkultur, chtopcy ubierajgcy sie modnie, inaczej niz jest to przyjete i szczegol-
nie dbajgcy o wyglad, single oraz osoby bronigce praw oséb homoseksualnych.
Trzech ankietowanych wskazalo osoby transseksualne lub podejrzewane
o transseksualno$¢ jako te, ktére doswiadczajg przemocy. Ponadto, kilku
respondentdw i respondentek wskazato, ze wyzwiska i wysmiewanie obecne
w ich szkole nie musza $wiadczy¢ o agresji spowodowanej uswiadomiong
homofobig, poniewaz w szkole uzywa si¢ homofobicznych wyzwisk dlatego,
ze s traktowane na réwni z innymi stowami uwazanymi za obrazliwe. Kilka

Chiopcy, ktérzy zachowuia sie ,dziewczeco” 83,6%
Uczniowie i uczennice, ktérych podejrzewa sie, ze 73 99
s gejami, lesbijkami lub osobami biseksualnymi

Uczniowie i uczennice, ktérzy nie ukrywaja, ze sg
gejami, lesbijkami lub osobami biseksualnymi

Dziewczyny, ktére zachowujg sie , chtopieco” 41,5%
Chtopcy nieinteresujacy sie sportem 28,3%
Osoby z kadry szkolnej, ktdre podejrzewa sie, ze sg o
gejami, lesbijkami lub osobami biseksualnymi 27,8%
Uczniowie i uczennice, ktérzy maja
homoseksualnych znajomych

Chtopcy zachowujacy sie wzorowo - 19,1%
Chtopcy dobrze sie uczacy - 14,5%

Inne osoby 8,5%

Dziewczyny interesujace sie sportem . 7,0%

Kadra szkolna podnoszaca ten temat w szkole I 5,7%

Wykres 11. Kto doswiadcza homofobicznej przemocy w szkole? (n = 544)*
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0sob zaznaczylo réwniez w komentarzach, ze osoby, ktére juz dokonaly
coming outu rzadziej doswiadczaja przemocy, niz ich koledzy i kolezanki,
ktoérzy ukrywaja swoja orientacje.

Dziewczyna (prawdopodobnie transseksualna) z podstawéwki w tym
samym budynku. Ubiera sig tylko i wylgcznie w meskie ubrania. Nie
goli nég. Ma chiopiecqg fryzure — mezczyzna, 15 lat.

Dziewczyny, ktore ,przebierajq” si¢ za chtopakow, czyli transwestyty
— kobieta, 14 lat.

2

Nie zauwazytam przejawow homofobii w mojej klasie. Uzywane sq
przymiotniki takie jak ,,pedalski”, ale osoby uzywajqgce ich, bardzo
czesto podkreslajg, ze nic do 0s6b homoseksualnych nie majg

— kobieta, 15 lat.

2

- Osoby juz ujawnione najczesciej nie doswiadczajqg juz przemocy, bo
czuje sig pewnego rodzaju dziwne podejsicie, ze skoro si¢ ujawnit/a, to
jest to osoba silna i nie warto z nig zadzierac — mezczyzna, 18 lat.

- Tylko geje. U mnie w szkole poznanie jakiejs lesbijki jest
czyms trendy — sama tego doswiadczam poznajgc znajomych
moich znajomych, ktérzy chcieliby si¢ dowiedziec jak to jest.
Natomiast gejow, ktorzy sie z tym nie kryjg, wyzywa sig
i poniza — kobieta, 18 lat.

Doswiadczanie przemocy werbalnej na tle homofobicznym

Pytania dotyczace pojawiania si¢ homofobicznej przemocy werbalnej
i fizycznej dotyczyly nie tylko klasy, ale réwniez pozostalych przestrzeni
szkolnych: korytarzy, sal gimnastycznych, boisk oraz innych miejsc wcho-
dzacych w obszar szkoly. Ponad trzy czwarte respondentéw i responden-
tek (76,2%) uznalo, ze w ich szkotach uzywa si¢ homofobicznych wyzwisk
i wysmiewa sie osoby homoseksualne. Znacznie mniej, bo jedynie 12,3%
osob, uznalo, ze wyzwiska i wySmiewanie nie pojawiaja sie w szkole.
Podobna liczba oséb udzielita odpowiedzi ,,nie wiem” (11,5%).
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nie wiem

N

Wykres 12. Czy wedlug Ciebie obecnie dochodzi w szkole do homofobicznych

wyzwisk i wySmiewania? (n=547)

Sprawdzono jak na pytanie o ujawnienie swojej orientacji seksualnej
w szkole odpowiadaly osoby badane w zaleznosci od pici. Z analizy wynika,
ze odpowiedzi udzielone przez mezczyzn znacznie czedciej niz wsrod kobiet
wskazywaly na obecnos¢ homofobicznych wyzwisk i wysmiewania w szkole.
Az 84% mezczyzn uwazalo, ze w szkole dochodzi do homofobicznych
wyzwisk i wySmiewania, a jedynie 8,6% uznalo, ze takie wyzwiska w szkole
sie nie pojawiaja, za$ 7,5% badanych mezczyzn nie byto pewnych. Inaczej
ksztaltuja si¢ przekonania kobiet. Z badania wynika, ze 68,7% dostrzega
przemoc werbalng w szkole; az 15,8% uwaza, ze taka przemoc w szkole sie
nie pojawia, za$ 15,5% kobiet nie jest pewna. Oznacza to, Ze w pordwnaniu
z mezczyznami, o 15 punktow procentowych mniej kobiet dostrzega istnie-
nie homofobicznej przemocy werbalnej w szkole.

Wedlug respondentéw i respondentek osobami najczesciej doswiad-
czajacymi przemocy werbalnej sg chlopcy (71,8% badanych). Znacznie rza-
dziej ofiarami homofobicznej przemocy, padaja dziewczyny (39,7%) oraz
pary chlopcow (40,4%). Niemniej w obu przypadkach prawie co druga
osoba badania uwaza, ze zaréwno dziewczgta, jak i pary chlopcéw moga
pas¢ ofiarami wyzwisk badz wysmiewania ze strony réwiesnikow i rowie-
$niczek. Zdecydowanie rzadziej wedlug ankietowanych ofiarami moga sta¢
sie pary dziewczyn (24,6%) badz osoba nalezaca do szkolnej kadry (10,4%).
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Co siédma osoba badana twierdzila, ze nikt nie do$wiadcza homofobicz-
nej przemocy w szkole (14,4%). Pozostale wymieniane przez respondentow
i respondentki osoby do$wiadczajace werbalnej przemocy na tle homofo-
bicznym to przedstawiciele obstugi szkoly. Ponadto ankietowani wskazy-
wali w komentarzach do pytania, ze adresatem homofobicznych wyzwisk
i wysmiewania moze sta¢ si¢ wlasciwie kazdy. Jedna odpowiedz wskazata
nauczyciela, a dwie odpowiedzi brzmialy ,ja”

To, co odczuwam na wlasnej skorze, chtopcy nie posiadajgcy
dziewczyny i na odwrét dziewczyny [bez] chtopaka — mezczyzna, 16 lat.

podejrzenia o zwigzek ze spotecznoscig LGBT — mezczyzna, 15 lat.

Wyzwiska padajg w rozne strony bez wzgledu na orientacje danej
osoby - mezczyzna, 18 lat.

- W zasadzie kazdy, komu chce sig ublizy¢, a niekoniecznie sq

Tak dla zartéw to prawie kazdy
— kobieta, 16 lat.

chtopak 71,77%

dziewczyna

para chtopakéw

para dziewczyn 24,6%

T r0.4%
B 4.0%

inna osoba, kto? 4,6%

ktos z kadry szkolnej

nikt

Wykres 13. Kto doswiadcza homofobicznych wyzwisk i wysmiewania? (n=549)*
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nigdy 1raz

- ﬂ %

2-5 razy

Ve

111 wiecej

\_6-10 razy

Wykres 14. Jak czesto, Twoim zdaniem, dochodzito do homofobicznych wyzwisk

i wySmiewania w szkole w ciagu ostatnich trzech lat? (n=547)

Osoba wyrézniajgca sig z tHumu, tzw. samotnicy, osoby nielubigce zajec
WE np. chlopcy nieinteresujgcy sie motoryzacjg — mezczyzna, 16 lat.

Niebezposrednio, ale ktos, kto si¢ ukrywa czesto musi stuchad, co sie
mowi o ,pedatach” lub ,,lesbach” - mezczyzna, 18 lat.

Odpowiedzi na pytanie o to, jak czesto w ciaggu ostatnich trzech lat docho-
dzito w szkole do wyzwisk i wy$miewania na tle homofobicznym, sg zréznico-
wane. Nalezy wzig¢ pod uwage fakt, Ze uczniowie moga dokltadnie nie pamie-
ta¢ ile razy dochodzilo do homofobicznych incydentéw w ich szkole. Zwraca
jednakze uwage fakt, ze 58,7% osob badanych uznalo, ze do homofobicznych
wyzwisk i wySmiewania doszlo wiecej niz 11 razy w ciagu ostatnich trzech lat.

Doswiadczanie przemocy fizycznej na tle homofobicznym

Na pytanie o do$wiadczenie homofobicznej przemocy fizycznej co czwarta
badana osoba(26,0%) odpowiedziala, ze tego typu przemoc fizyczna poja-
wia si¢ w szkole. Jednakze 44,4% badanych osob zaprzeczylo wystepowaniu
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przemocy fizycznej na tle homofobicznym. Niemal jedna trzecia (29,6%)
uznala, Ze nie ma dostatecznej wiedzy, aby odpowiedzie¢ na tak postawione
pytanie.

Wisréd mezczyzn bioracych udzial w badaniu 30,2% (81 badanych),
dostrzega obecnos¢ przemocy fizycznej w szkole, za§ wsrod kobiet 21,9%
(61 respondentek) przyznaje, ze w szkole obecna jest przemoc fizyczna.
Widac¢ stad, Ze mezczyzni czesciej dostrzegaja przemoc fizyczng niz kobiety.
Z analizy odpowiedzi wynika réwniez, ze kobiety czesciej zaprzeczaja poja-
wianiu si¢ przemocy fizycznej w szkole (46,4%), a takze czgsciej nie sa
pewne jej wystepowania (31,7%) niz ma to miejsce w wypadku odpowiedzi
zaznaczanych przez mezczyzn — odpowiednio 42,2% i 27,6%.

Niemal potowa respondentéw i respondentek (44,3%) uznatla, ze nikt
nie do$wiadcza przemocy fizycznej w szkole, jednakze jesli juz si¢ ona poja-
wia, to zdecydowanie czeéciej doswiadczaja jej chlopcy (45,9%). Znacznie
rzadziej wybierano odpowiedz ,para chtopcow” (28,8%) oraz dziewczyna
(20,6%).

Ja od 4 lat przezywam terror, wielu moich znajomych takze cierpi
z tego powodu — mezczyzna, 18 lat.

nie wiem tak

=

nie

Wykres 15. Czy wedlug Twojej wiedzy, obecnie w szkole wystepuje homofo-

biczna przemoc fizyczna (np. kopanie, szarpanie, plucie)? (n=547)
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chtopak 45,9%
nikt 44,3%
para chtopcow

dziewczyna 20,6%

para dziewczyn 14,3%

ktos z kadry szkolnej

3.7%

inna osoba 2,5%

Wykres 16. Kto doswiadcza przemocy fizycznej? (n = 490)*

Raczej nikt, chociaz nie jestem pewna
— kobieta, 16 lat.

W mojej szkole jest totalny brak akceptacji przemocy. To jedyny plus
i ratunek dla 0s6b homoseksualnych — mezczyzna, 16 lat.

Ja sama sig nie spotkatam z takg przemocg, ale pewnie jak by sie jakas
osoba ujawnita, nie miata by Zycia w szkole - kobieta, 18 lat.

Ponad 40% uczniéw i uczennic pytanych o czestotliwo$¢ pojawiania sie
incydentéw zwigzanych z homofobiczng przemoca fizyczna, wskazywalo, ze
w ciggu ostatnich trzech lat tego typu incydenty nigdy nie pojawiaty sie wich
szkole (42,6%). Znacznie mniej (6,0%) przebadanych oséb wskazywalo, ze
homofobiczny incydent w ciaggu ostatnich trzech lat w szkole mial miejsce
raz, ale juz 21,9% byla zdania, ze tego typu incydenty mialy miejsce czesciej
niz dwa razy, jednakze nie pojawily si¢ wigcej niz pieciokrotnie. O ponad
polowe mniej 0s6b stwierdzito, ze przemoc fizyczna na tle homofobicznym
mogla mie¢ miejsce od szesciu do dziesigciu razy (9,7%), a 108 0séb zazna-
czylo odpowiedz ,,11 i wigcej” razy (19,7%).

64



Czg$c 1 POSTAWY I POTRZEBY MELODZIEZY...

11 i wiecej

nigdy

6-10 razy

2-5razy \
1 raz

Wykres 17. Jak czesto Twoim zdaniem dochodzito do homofobicznej przemocy

fizycznej w szkole w ciagu ostatnich trzech lat? (n=547)

Reakcje na przemoc

Postrzeganie reakcji kadry nauczycielskiej na przemoc motywowang
homofobig

Duza czg$¢ badanych stwierdzila, ze nauczyciel lub nauczycielka, bedac
swiadkamihomofobicznej przemocy werbalnej, zignoruje incydent - takiego
zdania bylo 40,2% 0s6b badanych. Niemal tyle samo o0so6b jest zdania, ze
nauczyciel czy nauczycielka podjatby dzialanie i przeprowadzit rozmowe
zosobami odpowiedzialnymi za zdarzenie (36,4%). Zgodnie z przekonaniem
badanych, co dziesigta osoba nalezaca do kadry szkolnej, ukarataby osoby
odpowiedzialne za incydenty (9,1%). Wedlug opinii pozostalych 23 oséb
(4,4%) nauczyciel lub nauczycielka nie zareagowaliby od razu, jednakze
poinformowaliby o zajsciu dyrekcje lub odpowiednie wladze. Co dziesigta
badana osoba wskazywala inng reakcje nauczyciela lub nauczycielki (10,0%).
Wedlug wielu badanych osoby stosujgce przemoc otrzymatby upomnienie
stowne. Kilkoro uczniéw i uczennic wskazuje, ze nauczyciel nie rozmawia,
ale zwraca uwage albo upomina — przywoluje ucznia do porzadku, ewentu-
alnie wskazuje, ze nie nalezy uzywac¢ wobec innych wulgarnego jezyka. Nie
wszyscy nauczyciele reagujg tak samo — uczniowie i uczennice podkreslaja,
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nie reaguje od razu, ale inaczej

informuje dyrekcje \

lub inne wiadze

ignoruje incydent

karze sprawcow

RN

rozmawia z osobami
odpowiedzialnymi za zdarzenie

Wykres 18. Wyobraz sobie, Ze nauczyciel slyszy w Twojej szkole homofobiczne
wyzwiska i wySmiewanie (np. pedal, ciota, lesba). Jaka jest jego/jej najbardziej

prawdopodobna reakcja? (n=528)

ze reakcje sg uzaleznione od wielu czynnikéw. Badane osoby zaznaczaja tez,
ze sposob reakgji zalezy od konkretnego nauczyciela i od cigzkosci wyzwisk.
Cze$¢ nauczycieli stara si¢ poskromi¢ emocje ucznidéw i uspokaja, a czeg§¢
$mieje si¢ lub sama uzywa wyrazéw nacechowanych homofobicznie.

Pewien ksigdz w mojej szkole jest homofobem i sam jeszcze
dotozyt troche wyzwisk od siebie w stosunku do homoseksualistow
- mezczyzna, 17 lat.

Nauczyciele czesto smiejg sie, a dopiero nastepnie, aby zachowac dobre

2

imig, ingerujg — kobieta, 18 lat.

Nauczyciele nie reagujq na to jakos specjalnie (rozmowa czy cos w tym

2

stylu). po prostu uwaga do dziennika i po sprawie. Wedtug nich to
»zloty srodek” — mezczyzna, 19 lat.
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- Czesto takie zdarzenia sq po prostu ignorowane, nauczyciele
spuszczajg tylko glowe patrzgc w podloge, jakby nic sig nie stato. Sam
doswiadczam przemocy w szkole i moze kilka razy sig¢ zdarzylo, ze gdy
ktos krzykngt do mnie ,,pedat”, nauczyciel zareagowat. Oczywiscie
skoriczylo sig tylko na upomnieniu, a moim zdaniem tego typu préby
zmian zachowania takich oséb sq daremne — mezczyzna, 18 lat.

- Zalezy od nauczyciela, niektorzy mogg to zignorowac, ale w wigkszosci
przypadkow chyba nauczyciel zwrécitby uwage osobom, ktére
wyzywajg/wysmiewajq kogos i/lub poinformowat wychowawce,
ktory porozmawiatby z tymi osobami, ewentualnie z ich rodzicami
— kobieta, 19 lat.

. Smieje sig

- kobieta, 19 lat.

Duza cze$¢ ucznidw i uczennic (37,7%) jest przekonana, ze widzac incy-
dent zwigzany z homofobiczng przemocy fizyczng, wiekszos¢ nauczycieli

) , ignoruje incydent
nie reaguje od razu, ale macee)
informuje dyrekcje

lub inne wiadze

T 5,5% 6,6%

9,7%

karze sprawcow

N

rozmawia z osobami
odpowiedzialnymi za zdarzenie

Wykres 19.Wyobraz sobie, ze nauczyciel widzi w Twojej szkole homofobiczng
przemoc fizyczng (np. kopanie, szarpanie, plucie). Jaka jest jego/jej najbardziej

prawdopodobna reakcja? (n=528)
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lub nauczycielek zareaguje rozmawiajac o zdarzeniu z osobami stosujg-
cymi przemoc. Jednakze najwicksza liczba oséb badanych uwaza, ze reak-
cja nauczyciela lub nauczycielki bedzie ukaranie oséb stosujacych przemoc
(40,9%). Jedynie 6,3% uczniéw lub uczennic uznato, ze kadra szkolna zigno-
rowalaby zdarzenie, a 4,4% respondentéw i respondentek odpowiedziala, ze
nauczyciel lub nauczycielka by¢ moze nie zareagowaltby od razu, natomiast
poinformowalby dyrekcje lub inne wiadze. Badani uzupetniali swoje wypo-
wiedzi o informacje, ze zachowanie i reakcja kadry szkolnej zalezna jest od
poszczegdlnej osoby. Sg nauczyciele, ktdrzy zareaguja informujac dyrekcje,
dajac uczniowi nagane, obnizajg oceny albo upominajac, sa réwniez tacy,
ktoérzy owe zdarzenie zignoruja.

- Czasem nauczyciel rozmawia z osobami odpowiedzialnymi za
zdarzenia, jak dochodzi do powazniejszych uszczerbkow na zdrowiu,
lub cos powie i oleje calg zaistnialg sytuacje — kobieta, 17 lat.

Reaguje od razu, rozmawia z osobami odpowiedzialnymi za zdarzenie,
informuje dyrekcje — kobieta, 16 lat.

Upomina za bicie, nie wspominajgc nic o jego powodzie
— kobieta, 15 lat.

Reaguje bardzo ostro, a osoby za to odpowiedzialne zostajg
w najlepszym wypadku zawieszone — mezczyzna, 17 lat.

Zwraca uwage na sam fakt przemocy, nie zaglebiajqgc sie w kontekst
zdarzen — mezczyzna, 16 lat.

Owszem, reaguje prawidtowo, lecz pomija fakt, iz chodzito

2 8 8 A A

o0 homofobig — mezczyzna, 16 lat.

W odpowiedziach na pytanie o reakcje kadry nauczycielskiej na przemoc
fizyczna w poréwnaniu z przewidywana przez osoby badane reakcja nauczy-
cieli i nauczycielek na przemoc werbalng, osoby badane czgsciej wskazuja,
ze nauczyciel lub nauczycielka potraktowaliby takie zdarzenie jako sytuacje
niepozadang. W odpowiedziach oso6b badanych wida¢ przekonanie o wiek-
szej gotowosci nauczycieli do pouczania czy tez karania osob stosujacych
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przemoc fizyczng. Znacznie mniej uczniéw jest zdania, ze kadra nauczy-
cielska zignorowalaby fizyczny przejaw homofobii. Nalezy jednak zwréci¢
uwage na informacje zawartg w komentarzach uczniéw - cho¢ wskazujg oni,
ze homofobiczna przemoc fizyczna jest zauwazana i karana, to nie z uwagi
na jej homofobiczny charakter, ale z samego faktu zaistnienia przemocy.
Wedlug uczniéw, kadra szkolna nie dopuszcza do przemocy niezaleznie od
jej przyczyn, ale i ich nie bada.

Kompetencje uczniow w radzeniu sobie z przemocg homofobiczng

Na pytanie o to, jak respondenci i respondentki oceniajg swoje umiejetno-
$ci reagowania na homofobiczng przemoc werbalng, 41,1% badanych oséb
uznalo, ze zdecydowanie umialoby zareagowa¢ na homofobiczne wyzwiska
i wysmiewanie pojawiajace si¢ na obszarze szkoly. Niewiele mniej, 37,4%,
uznalo, Ze raczej potrafiloby sobie z taka sytuacja poradzi¢. Mozna stad
wnioskowac, ze wigkszo$¢ ucznidéw i uczennic uwaza si¢ za kompetentnych
w kwestii reagowania na homofobie stowng. Znacznie mniej (19,1%) 0séb
twierdzi, ze raczej nie potrafiloby zareagowac na agresje werbalna na tle
homofobicznym, a jedynie po 2,4% twierdzi, zdecydowanie nie potrafiloby
na takg agresje zareagowac.

zdecydowanie nie

2,4% \

zdecydowanie tak

v

raczej nie

N

N raczej tak

Wykres 20. Czy uwazasz, ze potrafil(a)bys zareagowac na homofobiczne wyzwiska

i wySmiewanie? (n=497)
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Analizie poddano réwniez réznice w odpowiedziach kobiet i me¢zczyzn
na pytanie o zdolno$¢ i kompetencje do zareagowania na homofobiczng
przemoc werbalng. Okazuje sig, ze kobiety i mezczyzni odpowiadali na to
pytanie w sposdb zrdznicowany — w zaleznosci od plci, osoby badane inaczej
oceniajg swoje kompetencje w zakresie zdolnosci do reagowania na wyzwi-
ska i wysmiewanie. Kobiety duzo wyzej ocenialy swojg zdolnos¢ do reago-
wania - az 59,3% kobiet bylo przekonanych, ze potrafilyby zareagowac¢ na
homofobiczng przemoc werbalna, a 31,5%, ze ,,raczej tak”. Z kolei mezczyzni
znacznie rzadziej odpowiadali, ze ,,zdecydowanie” potrafiliby zareagowac¢ na
przemoc werbalng - zaledwie 23% odpowiedzi, za$ 43,1% mezczyzn byloby
w stanie ,raczej” zareagowa¢ na przemoc werbalng. Znaczaca rdznica
w odpowiedziach kobiet i me¢zczyzn pojawia si¢ rowniez w przypadku odpo-
wiedzi ,,raczej nie” - jedynie 7,3% kobiet zaznaczylo t¢ odpowiedz, w porow-
naniu z az 31% mezczyzn.

Tabela 3. Czy uwazasz, ze potrafil(a)bys$ zareagowa¢ na homofobiczne wyzwiska
i wySmiewanie? Procentowy udzial odpowiedzi w zaleznosci od plci badanych.

(n=496)

Zdecydowanie tak Raczej tak Raczej nie Zdecydowanie nie
Mezczyzna 23% 43,1% 31,0% 2,8%
Kobieta 59,3% 31,5% 7,3% 2,0%

Podobnie w przypadku analogicznego pytania o ocene wlasnych umie-
jetno$ci reagowania na homofobiczng przemoc fizyczng, wigkszos¢ osob
uznala, ze ,zdecydowanie” lub ,raczej” potrafitaby zareagowa¢ na taka
forme przemocy. Takie odpowiedzi tacznie stanowig 76,0%, natomiast 20,8%
respondentdw i respondentek uznalo, ze raczej nie potrafitoby na taka prze-
moc zareagowac, za$ jedynie 3,2% uznalo, zZe zdecydowanie nie potrafitoby
zareagowac.

Wisrod osob badanych kobiety zdecydowanie czesciej niz mezczyzni
s3 pewne swoich zdolnosci do zareagowania na homofobiczng przemoc
fizyczna. Az 55,6% kobiet i tylko 26,4% mezczyzn udzielito odpowiedzi ,,zde-
cydowanie tak” Podobny procent kobiet i mezczyzn deklarowal, ze raczej
potrafiliby zareagowac na przejawy przemocy fizycznej (33,1% kobiet i 36,4%
mezczyzn). Znaczne réznice migdzy kobietami i mezczyznami pojawiaja sie
w przypadku wybierania odpowiedzi ,,raczej nie”: kobiety rzadziej wybieratly
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brak danych

zdecydowanieh
W 10,6% zdecydowanie tak

raczej nie

N

N faczej tak

Wykres 21. Czy uwazasz, Ze potrafil(a)bys zareagowa¢ na homofobiczng przemoc

fizyczna? (n=529)

te odpowiedz, natomiast mezczyzni okazali si¢ mniej pewni swoich reak-
cji na przemoc fizyczng motywowang homofobia — réznica w tym zakresie
pomiedzy kobietami i me¢zczyznami wynosi ponad 22 punkty procentowe.

Tabela 4. Czy uwazasz, ze potrafil(a)by$ zareagowaé na homofobiczng przemoc

fizyczna? Procentowy udzial odpowiedzi w zaleznosci od plci badanych. (n=527)

Zdecydowanie tak Raczej tak Raczej nie Zdecydowanie nie
Meiczyzna 26,4% 36,4% 32,2% 5%
Kobieta 55,6% 33,1% 9,8% 1,5%

Ciekawe wydaja si¢ réznice pomiedzy odpowiedziami zaznaczanymi
przez kobiety i mezczyzn, jesli chodzi o gotowos¢ do reakeji w zaleznosci od
tego, czy osoby badane maja do czynienia z przemoca fizyczng czy werbalng.
Nieznacznie wigcej mezczyzn uznalo, zZe zdecydowanie potrafitoby zareago-
wac na przemoc fizyczng niz werbalna.

W odpowiedzi na pytanie, co pomogtoby uczniom i uczennicom lepiej
reagowal na obecng w szkole homofobig, znaczna wiekszos¢ z nich (68,8%)
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podkreslita koniecznos$¢ prowadzenia w szkole zaje¢ dotyczacych tematyki
homoseksualnosci i homofobii. Niewiele mniej o0séb (61,7%) jako odpo-
wiedz na to pytanie zaznaczylo jasne standardy przeciwdziatania homofo-
bii w szkole, ktore bytyby wspierane przez dyrekcje. Podobna ilos¢ uczniow
i uczennic (60,1%) uznata, Ze pomocne byloby wiaczenie tematéw homofo-
bii lub homoseksualnosci do programu szkolnego. Mniejsza liczba uczniow
i uczennic (23,1%) uznala, ze kluczowa w tym temacie bylaby zgoda rodzi-
cOw na poruszanie tematdw homoseksualnosci i homofobii w szkole. Jedy-
nie 8,0% uznalo, Ze nie potrzebuje pomocy w tym zakresie, poniewaz czuje
si¢ z tym tematem pewnie. Taka sama liczba uczniéw i uczennic uznala, ze
nie jest to problem w ich szkole.

Ponadto uczniowie i uczennice odpowiadali, ze najbardziej pomogloby
im w reagowaniu na homofobiczng przemoc: wsparcie ze strony nauczycieli,
surowe kary dla oséb stosujgcych przemoc oraz edukacja dotyczaca homo-
seksualnosci, informujaca, ze homo, bi, to nie jest zlo, to normalni ludzie,
kochajgcy, czujgcy a takze brak zlosliwych komentarzy nauczycieli, gdy broni
si¢ 0s6b homoseksualnych.

q Wsparcie ze strony nauczycieli
— kobieta, 16 lat.

Wiecej zaje¢ w klasie podnoszacych swiadomosc¢ 68.8%
kwestii homofobii i homoseksualnosci 1070
Jasne standardy przeciwdziatania homofobii

: . 61,8%
w szkole wspierane przez dyrekcje

Wiaczenie tematéw homofobii lub
homoseksualnosci do programu szkolnego

Zgoda rodzicow, aby poruszac temat 23,1%

Nic. Czuje sie z tym tematem pewnie . 8%

Nic. Nie jest to problem w mojej szkole . 8%

Inne. Co? 2,6%

Wykres 22. Co pomogloby Ci lepiej reagowaé na homofobig i przemoc motywo-

wang homofobiag w szkole? (n=586)*
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-

Surowe kary za takie incydenty oraz duzo, duzo i jeszcze raz duzo na
temat orientacji seksualnych, tHumaczenia ludziom, Ze homo, bi, to nie
jest zlo, to normalni ludzie, kochajgcy, czujgcy itd — mezczyzna, 18 lat.

-

Wieksze zainteresowanie tematem ze strony nauczycieli i dyrekcji.

W wigkszosci sami nie popierajg LGBT, bgdz po prostu ignorujg,

i w momencie, kiedy jest sytuacja przemocy fizycznej lub psychicznej,

nie zwracajg uwagi dlaczego miato miejsce takie zajscie. Gdyby ludzie
byli bardziej uswiadomieni poprzez poruszanie tematu na niektorych
zajeciach, moze nie dochodzitoby do tego - kobieta, 16 lat.

2

Brak ztosliwych komentarzy nauczycieli, gdy broni sig 0sob homo- lub
biseksualnych — kobieta, 15 lat.

2

Dodatkowa, obowigzkowa godzina w szkole, ale nie z przypadkowym
nauczycielem, lecz osobg konsekwentng i ‘siedzgcg’ w tym na co dzien
— kobieta, 18 lat.

Wisrod najwigkszych barier, ktore stojg na przeszkodzie w radzeniu sobie

z homofobiczng przemoca réwiesnicza w szkole, uczniowie i uczennice
wymieniajg przede wszystkim mate dos§wiadczenie kadry szkolnej w radze-
niu sobie z przejawami homofobii (64,9%) oraz brak odpowiedniej strategii
szkoly i sposobow radzenia sobie z homofobig (54,9%). Na trzecim miejscu
znajduje si¢ opor uczniow (48,4%). Zaraz po nim respondenci i respondentki
wymieniajg takze op6r nauczycieli (37,4%), opdr rodzicow (33,5%) oraz opor
ze strony dyrekcji (25,4%). Nieliczna grupa (6,0%) stwierdzila, ze w szkole
nie ma miejsca na rozmawianie o homoseksualnosci.

Brak pewnosci swoich racji/ogélnego obeznania z tematem
— kobieta, 16 lat.

Waska swiadomos¢ uczniow, ktérzy nie mieli osobiscie do czynienia
z homoseksualizmem i stereotypowo podgzajq za 0gdlng opinig, ze jest
to zte oraz ignorancja ze strony nauczycieli i dyrekcji — kobieta, 16 lat.
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mate doswiadczenie kadry szkolnej 64,9%

brak odpowiedniej strategii szkoly i sposobow
radzenia sobie z homofobig

54,9%
0opor uczniow

opor nauczycieli 37,4%
opor rodzicow 33,5%

opor ze strony dyrekji 25,4%

uwazam, ze na te tematy nie ma miejsca w szkole 6%

inne, jakie?

1,6%

Wykres 23. Jakie sa bariery w radzeniu sobie z homofobiczng przemoca réwie-

$nicza w Twojej szkole? (n=532)*

- Ludgzie nie chcg wiedziec, Ze cos takiego moze mie¢ miejsce
— kobieta, 17 lat.

‘ To i tak by nic nie dato, dokuczali, dokuczajg i bedg dokuczat...
- kobieta, 14 lat.

- Nauczanie dzieci przez rodzicow, ze ludzie homo sq gorsi i nalezy ich
tepic, gdyz nikt ich za to nie ukarze — mezczyzna, 18 lat.

Na pytanie o znane systemy wsparcia ucznidow i uczennic w radzeniu
sobie z homofobiczng przemoca réwiesnicza w szkole, najwieksza liczba
0so6b wymienia pedagoga szkolnego (48,5%), natomiast 27,6% uznaje, Ze nie
ma skutecznych systemow wsparcia w tym zakresie. Podobna liczba respon-
dentéw i respondentek (26,8%) nie zna takiego systemu wsparcia, poniewaz
do tej pory nie byl im on potrzebny - nigdy nie byli postawieni w sytuacji
koniecznosci radzenia sobie z homofobiczna przemoca. Prawie jedna pigta
badanych oséb (18,2%) upatruje systeméw wsparcia w organizacjach poza-
rzadowych. Niektorzy (7,3%) sa zdania, ze systemem wsparcia w takiej sytu-
acji jest rada pedagogiczna.
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Pedagog 48,5%
Nie ma skutecznych systeméw wsparcia

Nie znam, poniewaz dotad nie byty mi potrzebne

Organizacje pozarzagdowe
Rada pedagogiczna

Nie ma skutecznych systeméw wsparcia

Inne. Jakie? 2,9%

Wykres 24. Jakie znasz systemy wsparcia uczniéw i uczennic w radzeniu sobie

z homofobiczng przemoca réwiesniczg w szkole? (n=522)*

Inne odpowiedzi zawieraly przekonanie, ze systemami wsparcia moga
by¢ przyjaciele, rowiesnicy i rowiesniczki, ktorzy wyrazajg akceptacje. Kilka
0sob wymienilo portale internetowe i dzialalnos¢ organizacji przygotowu-
jacych kampanie spoleczne takie, jak m.in. It gets better. Niektore osoby
wyrazaly przekonanie, ze takie systemy nie istnieja, a szkolne instytucje sg
bezradne.

- Nie znam, chyba nie ma
nic takiego w szkole — kobieta, 16 lat.

- Jedyny taki znany mi system w naszej szkole, to inni, tolerancyjni,
uczniowie — kobieta, 15 lat.

Q Pedagog czesto nie wie,
co ma zrobi¢ — mezczyzna, 17 lat.

- Brak jakichkolwiek systemow wsparcia
— kobieta, 18 lat.
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Podsumowanie

Wyniki badania pokazuja, ze spora cze$¢ badanych nie ujawnia swojej orien-
tacji seksualnej w szkole. O homo- lub biseksualno$ci uczniéw i uczennic
wiedza najcze$ciej najblizsze osoby. Tematyka homoseksualnosci i proble-
matyka homofobii s3 w szkole niemalze nieobecne w czasie lekcji. Nawet
w szkotach, w ktorych ta tematyka pojawia si¢ na lekcjach, dzieje si¢ to
rzadko. Wigkszos$¢ uczniéw jest zdania, ze o homoseksualnosci nalezy uczy¢
w szkole, a takie lekcje powinny by¢ wiaczone do programu nauczania, gtéw-
nie na lekcjach historii sztuki, plastyki, biologii, WOSu, historii, na jezyku
polskim oraz na godzinie wychowawczej.

Inaczej wyglada sprawa homofobicznej przemocy werbalnej i fizycznej,
ktore w szkole pojawiajg sie zdecydowanie czgsciej. Wedlug ankietowanych,
homofobicznej przemocy w szkole najczesciej doswiadczajg chlopcey, ktorzy
zachowuja si¢ ,,dziewczeco’, osoby, ktdre ,,podejrzewa si¢ 0 homo- lub bisek-
sualno$¢” oraz osoby homoseksualne, ktore ukrywaja swoja orientacje sek-
sualng. Do$wiadczenie przemocy stownej jest w szkole niemal powszechne.
Wyzwiska o homofobicznym zabarwieniu s3 na porzadku dziennym. Prawie
60% badanych uznalo, ze do homofobicznych incydentéw werbalnych docho-
dzito w ich szkotach w ciagu ostatnich trzech lat cz¢sciej niz 11 razy. Przemocy
zaréwno werbalnej, jak i fizycznej, najczesciej doswiadczaja chlopcey, przy
czym do przemocy o charakterze werbalnym dochodzi znacznie czesciej.

Pomimo powszechnosci wystepowania przemocy homofobicznej w pol-
skich szkotfach, wielu uczniéw uwaza, Ze nie znajduje oparcia w kadrze szkol-
nej. Osoby badane czesto stwierdzaja, ze nauczyciele po prostu ignoruja tego
typu incydenty (40,2% odpowiedzi na pytanie o reakcje nauczycieli na homo-
fobiczng przemoc werbalng). Chociaz w przypadku homofobicznej przemocy
fizycznej reakcje nauczycieli wydaja si¢ by¢ bardziej zdecydowane, to z odpo-
wiedzi respondentéw i respondentek mozna wywnioskowac, ze brakuje zde-
cydowanej strategii reagowania na zjawiska homofobiczne (54,9%).

W tym kontekscie zaskakujace okazuja si¢ wyniki odpowiedzi na pyta-
nie o kompetencje do reagowania na homofobiczng przemoc. Znaczna
cze$¢ badanych stwierdzita, ze potrafilaby zareagowa¢ zaréwno na przemoc
werbalng, jak i fizyczng (41,1% i 41,3%). Niemniej zdecydowana wigkszos¢
wskazuje, ze konieczne jest wprowadzenie zajg¢ na temat homoseksualnosci
(68,8%) i jasnych standardéw przeciwdziatania homofobii (61,8%), a takze
wiaczenie tematu do programu szkolnego (60,1%).
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Jako systemy wsparcia w trudnych sytuacjach nacechowanych homofo-
bicznie, uczniowie wskazujg najczesciej instytucje pedagoga szkolnego, jed-
nakze duza czg$¢ uczniow twierdzi, ze takie systemy albo nie istnieja, albo
sg nieskuteczne.

Analiza jako$ciowa

Tematyka homoseksualnosci i homofobii w szkole

Jak wynika z analizy wynikéw ilosciowych, osoby badane stwierdzily, ze
temat homoseksualnosci i homofobii w szkole nie pojawia si¢ wcale lub poja-
wia sig sporadycznie (92,7%). Wérdd ucznidw i uczennic, ktorzy uznawali, ze
temat pojawia si¢ z wystarczajaca czgstotliwoscia (3,7%), wigkszos¢ byta zda-
nia, Ze jest on poruszany zaréwno przez uczniéw oraz uczennice, jak i kadre
nauczycielska.

Kadra nauczycielska

Jak wynika z komentarzy do pytan, sytuacje, w ktérych kadra nauczyciel-
ska porusza kwesti¢ orientacji seksualnej, maja miejsce w znacznej wigkszo-
éci na lekcjach wychowawczych, na lekcjach WDZ (Wychowania do zycia
w rodzinie) oraz na lekcjach religii. Zdarza sie, ze okazjg do przywolania
tematu homoseksualnosci bywa omawianie dziet i Zycioryséw postaci histo-
rycznych, takich jak Leonardo da Vinci czy Safona. Tematyce nieheterosek-
sualnosci czesto towarzyszy wyrazanie przez nauczycieli i nauczycielki wia-
snego, najczesciej nacechowanego negatywnie, emocjonalnego stosunku do
0s0b homoseksualnych. Tematyka homoseksualnosci zdecydowanie czgsciej
pojawia sie w negatywnym kontekscie niz w pozytywnym czy neutralnym.

Niektérzy nauczyciele wypowiadajq sie tolerancyjnie, jednak inni
(chociazby katecheta) mowi o ,zniewiesciatych pedatach” lub
»pedziach” - kobieta, 16 lat.

‘ Temat homoseksualnosci jest poruszany tylko i wylgcznie na lekcjach
wychowania do Zycia w rodzinie, wedtug mnie to nieco za mato. Temat
ten powinien by¢ poruszany takze np. na lekcjach wychowawczych
— kobieta, 15 lat.
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- Nauczyciele poruszyli ten temat trzykrotnie: 1) W klasie pierwszej,
na lekcji prorodzinnego, pani poruszata temat z pewnym ,, strachem’,
neutralnoscig, ucieczkg. 2) Na lekcji biologii, teoretyka. Bez wdawania
sie w szczegoty. 3) Na lekcji religii, z ewidentnym negatywnym
odniesieniem katechety do spotecznosci LGBT - mezczyzna, 15 lat.

- Tematyka homoseksualnosci jest poruszana glownie na religii,
przewaznie w bardzo negatywny sposéb ukazujgc osoby
homoseksualne (...) - mezczyzna, 19 lat.

Uczniowie i uczennice

Temat homoseksualnosci pojawia sie tez na lekcjach z inicjatywy uczniow
i uczennic. Wiele badanych osdb uznalo, ze reakcje nauczycieli i nauczycielek
oraz innych uczniéw i uczennic na propozycje takiego tematu bywaja skrajne.
W tym kontekscie badani przedstawiaja kilka typow reakeji zaréwno kadry
szkolnej, jak i rowiesnikow i réwiesnic. Nauczyciele czesto unikajg podjecia
rozmowy o homoseksualnosci. Szczegétowa analiza deklarowanych sposo-
bow radzenia sobie z tym tematem podczas lekcji znajduje sie w dalszej cze-
$ci artykutu. Homoseksualnos$¢ bywa przedmiotem rozméw wéréd uczniow
i uczennic na przerwach, a takze poza szkolg. Niektérzy nieheteroseksualni
uczniowie i uczennice ujawniaja swoja orientacje kolegom i kolezankom
z klasy, inni poruszaja temat swojej orientacji seksualnej tylko z przyjaciéimi
i osobami, ktore uwazajg za godne zaufania. Znacznie czesciej jednak bywa
tak, ze uczniowie i uczennice pozostaja w ,ukryciu”. Ujawnienie swojej
homoseksualnosci jest dla nich swoistym aktem odwagi, na ktéry nie moga
lub nie chcg si¢ zdoby¢, a juz samo poruszenie tego tematu oznacza naraze-
nie sie na ,,oskarzenie” o homoseksualnos¢. W wypowiedziach dotyczacych
zachowan réwie$niczych problem homofobicznej przemocy pojawia si¢ zde-
cydowanie czesciej. W przypadku nauczycieli i nauczycielek, osoby badane
mowily o wyrazaniu przez nich negatywnych opinii o osobach homoseksu-
alnych. Natomiast w przypadku relacji rowiesniczych, zdecydowanie czesciej
dochodzi do przemocy homofobicznej, szczegélnie werbalne;j.

Znam mnéstwo homo- i biseksualnych oséb, ktore bojg sig ujawnic
swej orientacji. (...) wigkszos¢ probleméw dotyczgcych tej tematyki
ma swoje zrédto w uprzedzeniach, ktére wynikajg ze zwyktego braku
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wiedzy, plotek i niedomowien.mezczyzna, 18 lat: Chodze do szkoty
katolickiej, (...). Jezeli chodzi o uczniow to jest czes¢ uczniow, tak
zwana ,zpijarzona”, bo to szkota Pijarow, zZe tez si¢ bardzo negatywnie
wyrazajg, ale im wigcej 0sob takich jak ja i moi znajomi, tym ten
problem ten si¢ zmniejsza — mezczyzna, 16 lat.

Czy nalezy mowié w szkole o homoseksualnosci?

Wymienianymi powodami, dla ktérych powinno si¢ méwi¢ o homoseksu-
alnosci, sg przede wszystkim kwestie zwigzane z potrzebg bezpieczenstwa
emocjonalnego (brak merytorycznej wiedzy kolegéw na temat homoseksu-
alnosci przyczynia si¢ do poczucia braku bezpieczenstwa oséb badanych),
potrzeba otwartego konstruowania narracji o sobie samym, potrzeba posia-
dania rzetelnej wiedzy o swojej seksualnosci.

Potrzeba bezpieczenstwa emocjonalnego

Brak wiedzy rowiesnikow i rowiesniczek w zakresie omawianej tematyki,
jest przyczyna braku poczucia bezpieczenstwa wsrdd ucznidéw i uczennic
LGB. Wskazujg oni, ze czuja si¢ niepewnie w srodowisku, ktére nie ma rze-
telnych informacji na temat seksualnos$ci cztowieka oraz cierpia z powodu
przymusu ukrywania swojej tozsamosci. Wypowiedzi 0s6b badanych wska-
zywaly na konieczno$¢ zajecia sie tematem homoseksualnosci i homofobii
jako jednego z waznych elementéw edukacji, poniewaz w szkole, wsrod
uczniéw i uczennic, funkcjonuje wiele mitéw i stereotypéw na temat
homosekualnosci. Ponadto wypowiedzi wskazywaly, ze na poczucie bez-
pieczenstwa negatywnie wplywa rowniez negowanie homoseksualnosci
jako jednej z istniejacych orientacji seksualnych i przypisywanie jej cech
tymczasowosci.

- Uwazam iz miodzi ludzie powinni zdobywa¢ duzo informacji
o osobach ze srodowiska LGBT, mysle ze wtedy by na nas inaczej
spoglgdano, a teraz nie moge si¢ nawet ujawnic w szkole, to przykre
i bolesne, musze udawac kogos, kim nie jestem — mezczyzna, 16 lat.

- Uwazam, ze powinno sig rozmawiac na ten temat, bo wielu ,,dresow”
zrozumiatoby, ze my tez mamy uczucia (...) - kobieta, 16 lat.
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- Uczniowie nie wiedzg, z czym tak na serio majq do czynienia.
Chodzg dziwne mity, w podreczniku z WDZ jest wiadomos¢, ze
homoseksualizm mozna wyleczy¢ - kobieta, 15 lat.

‘ Rzadko kiedy si¢ porusza takie tematy, a jesli juz, to w pewnym sensie
obrazliwe, jesli chodzi o nauczycieli (np. ze to przechodzi, ze to zabawa
i tak dalej, i tak dalej) — kobieta, 14 lat.

- Ten temat musi by¢ poruszany, by wprowadzi¢ mlodziez w swiat
dorostych, a teraz bycie homo nie jest niczym dziwnym i trzeba to
pokazaé - mezczyzna, 16 lat.

Potrzeba konstruowania narracji o sobie samym/samej

Wazng potrzeba jest potrzeba mdwienia o sobie prawdy, konstruowania wia-
snej, spojnej historii, wyrazania swojej tozsamosci. Uczniowie i uczennice
uznajg rozpowszechnianie wiedzy o nieheteroseksualnej orientacji seksual-
nej za wazne, poniewaz widza zwiekszenie §wiadomosci kolegdw i kolezanek
jako furtke do wlasnego coming outu. Dopoki tematyka nieheteroseksual-
noéci jest pomijana, nie wiedzg jakich reakcji moga sie spodziewac ze strony
réwiesnikow i réwiesniczek. Wypowiedzi uczniéw i uczennic wskazujg nie-
kiedy na frustracj¢ zwigzang z ukrywaniem waznej informacji na swéj temat
przed kolegami i kolezankami.

Mnie osobiscie dobrze jest z byciem biseksualng, ale wolatabym

by inni o tym wiedzieli. Niestety nie jestem na tyle odwazna, aby
powiedzie¢ wszystkim o mojej orientacji. Tylko dlatego, Ze nie wiem
jak zareagowaliby moi koledzy i kolezanki. Boje si¢ wlasnie wyzwisk
i przemocy, dlatego chciatabym, by inni wiedzieli jak najwigcej

o0 homoseksualistach — kobieta, 15 lat.

Jak nadmieniono wczesniej, uczniowie i uczennice zaznaczajg, ze
samo poruszenie tematu homoseksualnosci budzi wsréd rowiesnikow
i rowiesniczek podejrzenia, ze osoba podejmujaca temat jest orientacji
homoseksualnej. Mimo, ze przypadki homofobicznej przemocy moga
nie by¢ czeste w ich szkotach, to jednak ankietowani i ankietowane
nie maja pewnosci, Ze mowigc o swojej orientacji seksualnej zostang
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zaakceptowani, a ujawnienie si¢ nie stanie si¢ przyczyng gorszego trakto-
wania i powstania plotek.

- Moje liceum wydaje si¢ by¢ catkiem tolerancyjne, mimo to wcigz
nie na tyle, bym maogt otwarcie o tym mowic. Samo poruszanie tego
tematu juz wywoluje podejrzenia — mezczyzna, 16 lat.

- Nie zdarzyto mi sig¢ nigdy spotkac z obraZliwymi zachowaniami
odnoszgcymi sig do 0s6b homoseksualnych w szkole. W duzym stopniu
pewnie dlatego, Ze niewiele 0sob jest jawnie wyoutowanych. Sporo
boi sig reakcji rowiesnikéw. (...) Byloby mndstwo gadania, plotek,
krzywych spojrzen. Osobiscie, moja orientacja, przynajmniej w klasie,
jest tajemnicg poliszynela i jeszcze nie zdarzyto mi sig, by ktokolwiek
przez to odnidst sig do mojej osoby w sposob negatywny. (...)”

— kobieta, 18 lat.

Potrzeba zdobywania wiedzy na temat swojej seksualnosci

Jednym z powodéw wyrazanej przez uczniéw potrzeby rozmowy o homo-
seksualnosci jest che¢ zdobycia wiedzy na temat swojej seksualnosci. Mimo
ze szkota uczy w pewnym stopniu o seksualnosci czlowieka, to w programie
pojawia si¢ wlasciwie jedynie wiedza o seksualnosci osob heteroseksual-
nych. Osoby nieheteroseksualne wskazuja, ze istnieje potrzeba uzupelnienia
jej o wiedze dotyczacg 0os6b homo- i biseksualnych. Podkreslajg rowniez, ze
czesto taka wiedza przekazywana jest przez pryzmat indywidualnych opinii
kadry szkolnej.

- Bardzo bym sig ucieszyl, gdybym mogt znalez¢ pomoc na temat mojej
homo-seksualnosci. Ale pedagog w szkole nie jest odpowiednia osobg
- mezczyzna, 16 lat.

- Uwazam, Ze nauczyciele bardzo czesto wypowiadajqg sie na ten temat
na podstawie wlasnych opinii i czesto sq one przeciw osobom LGBT,
a nauczyciel ma by¢ autorytetem — kobieta 17 lat.

- Nie podoba mi si¢ ze tzw. WDZ jest przeprowadzany jedynie pod
kgtem par heteroseksualnych. — kobieta, 16 lat:
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Pojawila si¢ jedna wypowiedz, ktdra sceptycznie odnosifa si¢ do pomy-
stu rozmawiania podczas zaje¢ na temat homoseksualnosci. Warto zwréci¢
jednak uwage na powod, jakim kierowal sie respondent, poniewaz tego typu
argumenty pojawialy si¢ réwniez w innych wypowiedziach uczniéw i uczen-
nic. Badany uznal, ze jedng z trudnosci w nauczaniu o homoseksualnosci
w szkole, jaka moga napotka¢ nauczyciele i nauczycielki, jest brak powagi
ucznidw i uczennic przy okazji poruszania tematu homoseksualnosci.
Z drugiej strony wypowiedz osoby badanej wskazuje na to, ze istnieje pew-
nego rodzaju przyzwolenie, czy tez brak reakcji, wobec tego typu zachowa-
nia uczniéw, dlatego wedlug tej opinii bez odpowiednich dziatan nauczycieli
i nauczycielek nie istnieje mozliwo$¢ krzewienia postaw tolerancji w szkole.

- Dodam takze, iz jestem sceptycznie nastawiony wobec mozliwosci
przeznaczenia lekcji na rozmowe o tematach dotyczgcych spraw
spotecznosci LGBT. Z gimnazjum wyniostem wiedze, iz tematy takie
dostarczajg wigkszosci zaledwie powody do Smiechu, nie spotkatem
si¢ jednak z przypadkiem, by ktokolwiek z nich wyniést pewien rodzaj
pouczenia, przestrogi... Uwazam bowiem, iz bardzo wiele zalezy od
reakcji nauczycieli na wszelkie zaczepki, przesladowania. Sqdze, iz to
wlasnie oni sq w stanie wplyngc¢ na umysty mlodych ludzi, jezeli trzeba,
stosujgc nawet surowe kary wobec przesladowcow! - mezczyzna, 16 lat.

Kiedy mowic¢ o homoseksualnosci?

Uczniowie i uczennice w swoich wypowiedziach zaznaczyli, Ze najbardziej
otwarci na rozmowy na temat homoseksualnosci sa na lekcjach: wychowa-
nia do zycia w rodzinie, wychowania seksualnego, wiedzy o kulturze, wie-
dzy o spoleczenstwie, religii, etyki, historii oraz jezyka polskiego. Wiekszos¢
wymienionych przedmiotéw ma charakter humanistyczny. Pojawialy si¢ row-
niez odpowiedzi dotyczace: biologii, jezykdw obcych oraz przysposobienia
obronnego. Z odpowiedzi mozemy wnioskowacé, ze uczniowie i uczennice
tacza homoseksualno$¢ z réznymi sferami zycia — od biologii, przez historie,
do etyki czy wiedzy ogdlnospotecznej. Osoby badane podkreslaja, ze tematyka
homoseksualnos$ci powinna by¢ obecna w wigkszym stopniu na kazdych zaje-
ciach, bo stuzyloby to budowaniu akceptacji i $wiadomosci u innych uczniow
i uczennic. Wyrazano réwniez potrzebe uczenia o seksualnosci cztowieka od
wczesnego dziecinstwa, kiedy najlatwiej jest ksztaltowaé postawy akceptacji
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i otwartosci. Respondenci i respondentki uwazaja takze, Ze powinno sie mowic¢

o nieheteroseksualnosci jako takiej i przekazywac rzetelne informacje na temat
orientacji seksualnej. Na uwage zastuguja wypowiedzi:

-

Dobrze by byto wprowadzic tematy o akceptacji innych 0séb
w podstawdwce i gimnazjach, bo wtedy wpajane sqg podstawowe
wartosci — mezczyzna, 18 lat.

L

Moim zdaniem powinno sig¢ rozmawiaé w szkole o homoseksualizmie,
poniewaz jest to wazne dla 0s6b o takiej orientacji i mysle, ze osoby
heteroseksualne powinny by¢ bardziej zorientowane w tym temacie. Mysle,
ze lekcje na ten temat lub tematy na godzinach wychowawczych moglyby
jakos przyblizy¢ heteroseksualistom ,,nasz swiat” — kobieta, 16 lat.

(...) Najbardziej brakuje odpowiednich tematéw zajec

o0 homoseksualnosci, w ktérych mozna by byto obali¢ wszystkie
mity i stereotypy dot. mniejszosci seksualnych. W szkotach, jezeli
styszy sig 0 homoseksualnosci, to i ze strony uczniow i ze strony
nauczycieli wybucha smiech oraz praktycznie jednomysinosé

w tym jakie to obrzydliwe i Ze 0sob homo powinno nie byc na tym
swiecie. (...) Spotkatem sig tylko z dwoma przypadkami, w ktorych
nauczyciel bronit 0s6b homoseksualnych, bgdz tez zwracat uwage
na homofobiczny jezyk uczniéow. Mam nadzieje, ze jakos uda sig
wprowadzi¢ w polskich szkotach, szczeg6lnie na lekcjach WOS i WDZ,
tematy o seksualnosci czlowieka — mezczyzna, 17 lat.

Moim zdaniem powinny byc lekcje, niekoniecznie dodatkowe, a cos

w rodzaju ,,wychowanie do zycia w rodzinie” obowigzkowo, tylko

ze 0 homofobii, homoseksualizmie. Zeby uswiadomi¢ miodziez.

(...) Uwazam tez, ze ksigza nie powinni z nami rozmawiac

o0 homoseksualizmie, ttumaczgc nam, ze do XIX wieku byt on uwazany
za chorobg, i dalej trzyma tg opinie, bo to wlasnie jest chore — kobieta,
16 lat.

Uwazam, ze w szkotach powinno si¢ zdecydowanie wigkszg wage
przywigzywad do zagadnienia roznorodnosci spolecznej: nie tylko
w sferze orientacji seksualnej, ale réwniez narodowosci, religii, rasy czy
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obyczajowosci. A takze, na zajeciach z biologii, nie tyle przekonywac,
co przekazywac wiedze o tym, iz homoseksualizm to nie cecha nabyta
lub choroba, a sktonnosé cztowieka obecna w nim od urodzenia —
mezczyzna, 19 lat.

- Powinni uczyé w szkotach juz od pierwszej klasy gimnazjum albo juz
w pigtej klasie podstawdwki, ze ludzie homoseksualni itp. sg tak samo
normalni i da sie z nimi Zy¢ w zgodzie — mezczyzna, 17 lat.

Sytuacja homoseksualnych uczniow i uczennic w szkole

Osoby badane opisuja caly wachlarz zachowan i wypowiedzi dotyczacych
0sob homoseksualnych, ktérych adresatami i adresatkami s3 zaréwno
uczniowie i uczennice, jak i kadra nauczycielska. Ponizsza analiza wskazuje
na trzy aspekty sytuacji os6b homoseksualnych w szkotach. Po pierwsze sa
to zachowania nauczycieli i nauczycielek, po drugie zachowania uczniow
i uczennic, po trzecie wypowiedzi os6b badanych na temat spofecznej oceny
ich orientacji seksualnej. Zachowania te nie tylko wptywaja na samopoczu-
cie 0s6b homoseksualnych w szkole, ale rodza tez obawy w zwigzku z ewen-
tualnym coming outem.

Zachowania nauczycieli i nauczycielek wskazujace na ich stosunek do
homoseksualnosci i 0s6b homoseksualnych
Istotng role w kontekscie tematyki homoseksualnosci i homofobicznej prze-
mocy w szkole odgrywaja zachowania kadry nauczycielskiej. Do interwencji
dochodzi znacznie czgsciej, jesli nauczyciel lub nauczycielka jest $wiadkiem
przemocy fizycznej, rzadziej — gdy jest to przemoc werbalna. W przypadku
obu rodzajéw homofobicznej przemocy, nauczyciele i nauczycielki czgsto
ograniczajg si¢ do uspokajania i odwolywania do ogélnych norm, nie ktadac
nacisku na niewlasciwo$¢ zachowania wynikajacg z jego homofobicznego
charakteru.

Wazng kwestig z punktu widzenia ksztaltowania atmosfery tolerancji
w szkole, jest postawa kadry szkolnej w stosunku do homoseksualnosci.
Negatywne opinie nauczycieli i nauczycielek wyrazane na forum klasy, moga
by¢ odbierane jako posrednie przyzwolenie na homofobiczne zachowania,
i sugestie, ze dyskryminowanie oséb homoseksualnych nie jest zjawiskiem
negatywnym, o ile nie zostanie zauwazone i zidentyfikowane jako uzywanie
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wulgarnego slownictwa czy tez ogdlnie nieakceptowane stosowanie prze-
mocy.

- Jesli poruszamy temat 0séb homoseksualnych na lekcji, to nauczyciel
czesto lubi wyrazié swojg opinig na ten temat, w wigkszosci
przypadkéw negatywng. Tylko raz spotkatem sig z tym, Ze nauczyciel
powiedzial, ze powinnismy by¢ tolerancyjni i homoseksualizm to nic
zlego. W szkole ustyszatem juz, Zze homoseksualizm to obraza Boga
i jesli chtopiec z chtopcem lub dziewczynka z dziewczynkg, to bardzo
niezdrowe — mezczyzna, 15 lat.

Wiekszos¢ wypowiedzi uczniéw i uczennic wskazuje, ze pojawianie sie
tematu homoseksualnosci jest rdownoznaczne z wyrazaniem przez osoby
uczgce negatywnych opinii na temat osé6b homoseksualnych.

Temat homoseksualnosci w szkotach praktycznie nie istnieje, a jezeli
juz sie pojawia to raczej po to, by podkreslic, jak bardzo jest to
nieodpowiednie/nienormalne — kobieta, 15 lat.

Wedtug wypowiedzi badanych, wyobrazenia nauczycieli i nauczycielek
na temat homoseksualnos$ci przywotuja czesto konotacje z choroba, czyms
»hienormalnym”, nienaturalnym.

- MGoj nauczyciel historii nazywa homoseksualizm chorobg, zdarza mu
si¢ obraza¢ i wyzywac osoby LGBT (nie bezposrednio, nie domysla
sig¢ naszej obecnosci na jego lekcjach). (...) Pamigtam incydent, kiedy
krzyczgc na nas przekazat nam takg teorig: homofobia nie istnieje,
jesli ktos nazwie nas, normalnych, homofobami to jest to z jego strony
chamstwo — kobieta, 16 lat.

Uczniowie i uczennice podkreslajg, zZe temat homoseksualnosci pojawia
sie rowniez w kontekscie pedofilii i jest z nig niemalze utozsamiany.

Znacznym problemem jest stawianie homoseksualistow na réwni
z pedofilami podczas lekcji wychowania do Zycia w rodzinie —
mezczyzna, 17 lat:
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Z opisow, jakie przedstawily osoby ankietowane, mozemy wywniosko-
wad, ze pojawia sie kilka typéw zachowan kadry szkolnej w kontekscie roz-
moéw na temat homoseksualnosci lub homofobii. Sg to zachowania, ktdre
w odczuciach badanych oséb:

Omijanie tematu

Jak zauwazajg osoby badane, nauczyciele i nauczycielki starajg si¢ ignorowac
badz omija¢ tematy zwigzane z homofobia. Dochodzi takze do ignorowania
przemocy homofobiczne;j.

Kadra szkolna stara sig omijac tematy homofobii.
- mezZczyzna, 17 lat.

- Nauczyciele nie bardzo wiedzg, jak reagowac na homofobie w szkole,
wolg poming¢ ten temat, uwazac ze nie istnieje — mezczyzna, 19 lat

‘ Nawet cigzko jest zaznaczyc, ze ignoruje, bo raczej udaje catkowicie,
Ze nic nie widzi i nie slyszy, totalnie ma to za przeproszeniem gdzies —
mezczyzna, 18 lat.

- [Nauczyciele i dyrekcja] w wigkszosci sami nie popierajg
LGBT, bgdz po prostu ignorujg i w momencie, kiedy jest
sytuacja przemocy fizycznej lub psychicznej, nie zwracajg
uwagi dlaczego mialo miejsce takie zajscie.

— kobieta, 16 lat.

Kiedy temat homoseksualnosci pojawia si¢ z inicjatywy uczniéow
i uczennic na zajeciach, to nauczyciele i nauczycielki niechetnie go podej-
muja. Takie zachowanie moze wynikac z szeregu przyczyn, m.in. z niewie-
dzy, braku checi poruszania trudnych tematéw, negatywnego nastawienia
do 0s6b homoseksualnych. Potwierdzajg to osoby badane, wedtug ktorych
kadra szkolna nie ma kompetencji do rozmowy na temat homoseksualno-
$ci albo wystarczajacej pewnosci siebie, co objawia sie np. zawstydzeniem.
Osoby badane wprost méwig o uprzedzeniach kadry wobec oséb LGBT
oraz zawstydzeniu tematem. Dorostym brakuje wiedzy merytorycznej,
przez co np. wielu uczniow nie wie, zZe lesbijkg/gejem/osobg biseksualng nie
mozna sig stac.
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- Gdy napotykamy temat o homoseksualnosci, jest to tylko wysmianie
tejze orientacji i tych ludzi nawet przez nauczycieli.
- mezczyzna, 17 lat.

Homoseksualizm jest tematem tabu.
— kobieta, 16 lat.

2

Moi zdaniem nauczyciele bojg si¢ o tym rozmawiac. Zdania sq
dos¢ podzielone, czasami pojawiajq sie dos¢ ostre dyskusje, ktére

2

przewaznie nie prowadzqg do niczego dobrego, z ktérymi nauczyciele
nic nie robig — kobieta, 17 lat.

Negatywne nastawienie lub przemoc

ze strony kadry szkolnej

Jak wspomniano wczesniej, w opinii badanych oséb, dyskusje i wypowiedzi
nauczycieli i nauczycielek czesto oparte s3 o ich prywatne przekonania, a nie
wiedze naukows. Uczniowie i uczennice zauwazaja brak wiedzy u kadry
szkolnej, a takze brak merytorycznego przygotowania oraz stronniczo$¢.
Negatywne nastawienie nauczycieli objawia si¢ na rézne sposoby. Poniz-
sze cytaty ukazujg, ze nauczyciele lub nauczycielki moga wprost zakazywac
poruszania tematu homoseksualno$ci na forum szkoty, obniza¢ homosek-
sualnym uczniom lub uczennicom oceny, lub komentowa¢ na forum klasy
swoj brak zrozumienia dla homoseksualnosci.

- Miesigc temu w mojej szkole mial miejsce konkurs charytatywny
i zostatem poproszony, by wzigé w nim udzial spiewajgc
piosenke majgcg rozbawic¢ publicznos¢. Przygotowatem wraz
z mojg kolezankg piosenke z repertuaru Kabaretu Starszych
Panéw “Kaziu, zakochaj si¢” (...) Nieco zmieniony tekst piosenki
opowiadat o Kaziu, ktory miat wielkie powodzenie u kobiet, lecz
mimo wszystko wybierat chtopcow. Zaprezentowalismy piosenke
na probie generalnej, po czym podeszta do nas Pani dyrektor
stwierdzajgc, Ze nie mozemy wykonac piosenki poniewaz
»szerzy ona poglady i zachowania, ktérych w naszej szkole nie
propagujemy” — mezczyzna, 18 lat.
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- Najwigcej nienawisci wobec homoseksualistow szerzq katecheci
okreslajgc homoseksualizm zlem, z ktérym trzeba walczy¢ i zboczeniem,
ktore sprawia, ze czlowiek ten si¢ ,odcztowiecza, niczym nie réZnigc sig
od zwierzgt”. Duzy problem stanowig rowniez niektorzy nauczyciele
slepo zapatrzeni w religie, nie szanujgcy instytucji paristwowej — a nie
koscielnej - jakg jest szkota... Nauczyciele wiedzgcy o tym, Ze ktos jest
homoseksualny, potrafig da¢ uczniowi nauczke w postaci nizszych ocen
bgdz nieprzepuszczenia do nastepnej klasy — mezczyzna, 19 lat.

‘ W programie szkolnym wspomnienie o homoseksualnosci znalazto sig
tylko na lekcji biologii, gdzie pani po prostu wymienila inne orientacje
i krétko powiedziata, co one oznaczajg. Dodata takze komentarz, iz
toleruje to, chociaz nie rozumie i wg. niej jako biologa ludzie zawsze
bedqg dqgzy¢ do rozrodu, a homo jest tego zaprzeczeniem i jest pewna,
Ze nigdy nie jest tak ze pocigga ich tylko jedna plec - kobieta, 16 lat.

Niektoére osoby badane podkreslaly, ze czuly sie atakowane przez kadre
szkolng, ktéra negatywnie wypowiadata si¢ o osobach homoseksualnych.

Zdaniem badanych ucznidéw i uczennic, homofobia kadry szkolnej ma
wyrazac si¢ w ,,tepieniu” homoseksualnych uczniéw oraz tworzeniu atmos-
fery braku tolerancji dla 0os6b homoseksualnych, traktowanych jako ,,innych”.
Uczniowie i uczennice, ktorzy nie spotkali si¢ bezposrednio z homofobig ze
strony nauczycieli, wyrazali niekiedy opinie, ze ,,przyznanie” si¢ do homo-
seksualnosci pociggnetoby za sobg konsekwencje ze strony nauczycieli
i nauczycielek, ktdrzy zaczeliby ich traktowaé gorzej:

- Nauczyciele wiedzgcy o tym, ze ktos jest homoseksualny potrafig da¢é
uczniowi nauczke w postaci nizszych ocen bgdz nieprzepuszczenia do
nastgpnej klasy — mezczyzna, 19 lat.

- (...) M0oj nauczyciel historii nazywa homoseksualizm chorobg.
Zdarza mu sie obrazac i wyzywac osoby LGBT. (...) Sprawa byta
niejednokrotnie zgltaszana, jednak jest to nauczyciel o ugruntowanej
pozycji w szkole, nie do ruszenia. Pamietam incydent, kiedy krzyczgc
na nas przekazat nam takq teorig: homofobia nie istnieje, jesli ktos
nazwie nas, normalnych, homofobami to jest to z jego strony chamstwo
— kobieta, 16 lat.
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Tolerancja i otwarto$¢ wobec homoseksualnosci

Nalezy tu jednak podkresli¢, ze ta grupa zachowan jest wymieniana najrza-
dziej - jedynie kilka wypowiedzi dotyczy nauczycieli i nauczycielek, ocenio-
nych przez podopiecznych jako tolerancyjni i otwarci na tematyke dotyczaca
0s6b homoseksualnych.

Moja wychowawczyni na jezyku polskim starata sie czasem
dopowiedziec cos, np. w tematach o mitosci, ze moze ona tez byc
miedzy osobami tej samej plci, ale to bylo raczej poruszane dlatego, ze
podejrzewala, iz ja nie jestem hetero — kobieta, 15 lat.

Drwina lub pogardliwy stosunek do 0s6b homoseksualnych
Homoseksualnos¢ bywa nie tylko tematem zartow w gronie uczniow i uczen-
nic, zdarza si¢, iz kadra szkolna réwniez traktuje kwesti¢ nieheteroseskualno-
$ci jako temat do drwin. Reakcje nauczycieli i nauczycielek na temat homo-
seksualnosci i sposob moéwienia o niej bywaja odczytywane przez uczniow
i uczennice jako pogardliwe:

- W szkotach, jezeli styszy sie o homoseksualnosci, to i ze
strony uczniow i ze strony nauczycieli wybucha Smiech
oraz praktycznie jednomyslnos¢ w tym jakie to obrzydliwe
i Ze 0s0b homo powinno nie byc na tym swiecie. W catym
moim dotychczasowym zyciu spotkatem sig tylko
z dwoma przypadkami, w ktorych nauczyciel bronit 0séb
homoseksualnych, bgdz tez zwracat uwage na homofobiczny
jezyk uczniéw - mezczyzna, 17 lat.

- Homoseksualizm to czesty temat drwin i glupich Zarcikéw, zaréwno
uczniow, jak i nauczycieli — kobieta, 18 lat.

Postawa merytoryczna

Z wielu wypowiedzi wynika, ze merytoryczna postawa nauczycieli, ktérzy
opieraliby swoje wypowiedzi na temat homoseksualno$ci o wiedze naukowsa,
a nie prywatne opinie, bylaby przez nieheteroseksualnych ucznidéw i uczen-
nice pozadana i doceniana. Jedna osoba wsréd badanych uznata, ze spotkata
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sie z nauczycielka majaca aktualng wiedze, ktdérej postawa byla wolna od
uprzedzen. Ta sama osoba wskazala jednak, ze trudnosci w méwieniu o nie-
heteroseksualnosci w szkole wynikaja takze z nastawienia réwiesnikow
i rowiesniczek oraz wyniesionych z domu stereotypéw czy zaklopotania,
jakie wywoluje ten temat:

Ostatnio na lekcji WDZ (...) méwilismy o homoseksualnosci.
Nauczycielka miata wg mnie bardzo dobre i przede wszystkim zdrowe
- nie homofobiczne i nie stronnicze — podejscie, jednak z klasg byt
problem. Wypowiadaly si¢ tak na prawde w tym temacie cztery osoby:
jedna, ktéra byta na to obojetna, dwie o homofobicznych poglgdach

i ja. Walke niestety przegratam z kretesem, pomimo wsparcia od
nauczyciela - kobieta, 15 lat.

Postawa pomocna

Zdarzaja sie sytuacje, kiedy nauczyciel i nauczycielki stajag w obronie uczniow
i uczennic napietnowanych przez kolegéw i kolezanki ze szkoly. Takie sytu-
acje odnosza si¢ najczesciej nie do postawy nauczycieli i nauczycielek na lek-
cji czy do przekazywanej wiedzy, ale do zachowania w sytuacji przemocy
wobec konkretnego ucznia lub uczennicy.

W mojej szkole jestem jedynym gejem ktory si¢ nie ukrywa.
Nauczyciele, zdarza sig, méwig o homoseksualnosci, ale tylko by
mnie bronic przed napastowaniem stownym na lekcjach przez innych
uczniow — mezczyzna, 17 lat.

Postrzeganie homoseksualnosci przez kadre szkolng wedtug
wypowiedzi respondentoéw i respondentek

W moéwieniu o homoseksualnosci nauczyciele oraz nauczycielki postuguja sie
czesto swoistym aparatem pojeciowym korzystajacym ze stereotypow i sche-
matow myslenia, prezentujac szeroki katalog postaw, pogladéw i zachowan
w odniesieniu do tematu homoseksualnosci oraz homoseksualnych uczniow.
Pojecia uzywane przez kadre szkolng czesto odwoluja sie do przekonan
religijnych, nawigzuja do popularnego rozumienia nauki Kosciota katolic-
kiego, postuguja si¢ sformutowaniami stereotypowymi i/lub oceniajacymi,
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zaczerpnietymi z rzeczywisto$ci potocznej. Wydaje sie, w zwiazku z tym, ze
raczej rzadko prezentujg postawe neutralng, a czesciej ich postawa wskazuje
na negatywny stosunek do oséb homoseksualnych.

Homoseksualnos¢ postrzegana jako grzech

Ciekawe i wazne w kontekscie nauczania o seksualnosci cztowieka s opinie
ucznidw mowigce o tym, ze temat homoseksualnosci poruszany jest jedynie
na lekcjach religii. Uczniowie i uczennice wskazywali, Ze czesto osoby homo-
seksualne sg explicite stawiane w zlym $wietle podczas takich lekcji. Zaska-
kiwa¢ moze przytoczone przez badane osoby stownictwo, jakim postuguja
sie katecheci i katechetki méwigc o osobach homoseksualnych: zniewiesciaty
pedat lub pedzio. O homoseksualnosci i transseksualno$ci moéwi sie jedynie
w kontekscie grzechu i za.

[O homoseksualnosci mowi sig] gtownie na religii — bedziemy smazy¢ sie
w piekle. Ewentualnie na godzinie wychowawczej. Nauczyciel wypowie-
dziat si¢ w sposob, ktory sugerowal, ze nie akceptuje takich zachowat, ale
je toleruje i ze szacunek nalezy si¢ wszystkim — kobieta, 18 lat.

- W szkole ustyszatem juz, ze homoseksualizm to obraza Boga i jesli
chtopiec z chtopcem lub dziewczynka z dziewczynkg, to bardzo
niezdrowe — mezczyzna, 15 lat.

- Na religii potepiane sq ,wszelkiego rodzaju zachowania, ktére sg
niezgodne z Biblig”. A tolerancja rownoznaczna jest z ,,byciem
odmiennym” — kobieta, 18 lat.

Homoseksualnos$¢ jako choroba

Zdaniem badanych oséb, nauczyciele i nauczycielki traktuja homoseksual-
nos$¢ jako powod do wstydu czy rodzaj choroby. To wiaze si¢ z podnosze-
niem opinii, Ze osoby nieheteroseksualne obnoszg si¢ ze swoja orientacja.
Jedna z badanych os6b stwierdzila, ze uczacy ja nauczyciel szczegélnie chet-
nie wyraza przekonania na temat zbytniego manifestowania (...) orientacji,
poniewaz uwaza, ze homoseksualnos¢ jest chorobg i nalezy ten temat omi-
jac jako wstydliwy. Informacje o tym, Ze bycie osobg nieheteroseksualng jest
objawem choroby, uczniowie i uczennice otrzymuja nie tylko w trakcie lekgji.
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Taka wiedza jest im przekazywana réwniez na inne sposoby, np. poprzez
szkolne plakaty i akcje:

- Dos¢ niemitym zaskoczeniem byt tez wywieszony na korytarzu
plakat informujgcy o zagrozeniach podczas wakacji. Widnial na nim
~homoseksualizm”, jak gdyby byta to choroba czy cos podobnego —
kobieta, 16 lat.

‘ Uwazam tez, ze ksigza nie powinni z nami rozmawiac
0 homoseksualizmie ttumaczgc nam, Ze do XIX wieku byt on uwazany za
chorobe i dalej trzyma tg opinie, bo to wlasnie jest chore — kobieta, 16 lat.

Zachowania rowiesnikéw i réwiesnic wskazujgce na ich stosunek do
homoseksualnosci i 0sob homoseksualnych

Z wypowiedzi 0s6b badanych wynika, ze niezwykle wazne sg dla nich zacho-
wania rowiesnic i rowiesnikoéw. Dlatego w komentarzach czesto przytaczaja
zachowania kolegow i kolezanek ze szkoly. Tutaj pojawia sie znow caly kata-
log rozmaitych postaw uczniéw i uczennic, ich pogladéw na temat homo-
seksualnosci i 0s6b homoseksualnych.

Przemoc werbalna

Homofobiczna przemoc werbalna wydaje si¢ zjawiskiem powszechnym
wsrdd uczniéw i uczennic. Mozna przypuszczad, ze przyczyng tego stanu jest,
jak okreslaja to uczniowie, wigksza pobtazliwo$¢, z jaka nauczyciele i nauczy-
cielki traktujg przemoc werbalng w poréwnaniu z przemoca fizyczng. Osoby
badane zwracaja uwage na bezkarnos$¢ przemocy werbalnej oraz na to jak
wplywa ona na ich samopoczucie.

- Dzis bezkarnie dochodzi do wyzwisk i przemocy. mezczyzna, 15 lat:
(...) Homoseksualisci dla heteroseksualnych sq nikim. Mozna nimi
gardzié, opluwad, ngkac. Sq jak ciemnoskorzy niewolnicy, ktorych
nekali konkwistadorzy. Tak tez si¢ czujq. (...) Ludzie, a przynajmniej
ci, ktorzy sie za nich uwazajg, twierdzg, Ze nigdy by nikogo nie
zabili, czasem nie zranili. Mimo to, robig to nieustannie. Przechodze
korytarzem - ,pedat’, ide innym - ,ciota”. KAZDE stowo po czgsci
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mnie zabija. Wyniszcza mojg dusze ryjgc w niej dlugie szczeliny leku,
smutku i coraz bardziej namacalnej samotnosci. Ale staram sig by¢
silnym, nawet jak wydaje mi sig, ze nie potrafie. Ale musze. ..

— kobieta, 17 lat.

Badani i badane cytuja slownictwo, jakiego uzywaja ich rowiesnicy
i rowiesnice.

Homofobia w szkotach jest wszechobecna, a wyzwiska typu ,pedat”
i ,ciota” wystepujg nawet czesciej niz ,idiota” czy ,,debil” — mezczyzna,
16 lat.

Zdaniem ankietowanych stowo ,pedal” funkcjonuje czesto jako uni-
wersalna obelga. Nie musi oznacza¢ nawet §wiadomego wskazania na osobe
homoseksualng, ale na cos$, co si¢ nie podoba, jest niepozadane, nieakcep-
towane — pedalskie zachowanie, pedalski kolor. Jako obelgi czgsto uzywa sie
zwrotow zarazem pigtnujacych homoseksualnosé.

Niebezposrednio, ale ktos, kto si¢ ukrywa czesto musi stuchad, co sie
mowi o ,,pedatach” lub ,,lesbach” - mezczyzna, 18 lat.

- Nie zauwazyltam przejawéw homofobii w mojej klasie. Uzywane
sq przymiotniki ,pedalski”, ale osoby uzywajgce ich, bardzo czesto
podkreslajg, ze nic do 0s6b homoseksualnych nie majg — kobieta, 15 lat.

Homoseksualno$¢ jako zboczenie

Homoseksualnos¢ bywa umieszczana przez ucznidéw i uczennice w kon-
tekscie zboczenia, o czym wprost méwia badani i badane. Wydaje sig, ze
niektdrzy uczniowie i uczennice mogg ocenia¢ nieheteroseksualnos¢ jako
zaburzenie na tle seksualnym. Wydawac¢ sie moze, ze tego typu przekonania
zwigzane s3, zgodnie z tym, co uwazajg osoby badane, z brakiem wiedzy
réwiesnikow i rowiesnic na temat seksualnosci czlowieka.

- U mnie nie jest tragicznie, jezeli chodzi o homoseksualizm. Uczniowie
posuwajg si¢ najwyzej do przezwisk, ale nigdy nie dochodzi do
rekoczynow. Mimo to chciatabym, aby przestali oni uwazac nas za
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zboczerncow, ktérych powinno si¢ wystac na ksigzyc. Nie pomaga nam
w tym grono pedagogiczne, niestety... — kobieta, 15 lat.

MR Uwazam, ze sytuacja i tak zmierza ku lepszemu, jest coraz wigcej
ludzi tolerancyjnych, a dawne mity dotyczgce homoseksualizmu
odchodzg w niepamigc. Jednak nadal zdecydowana wigkszos¢ uwaza
homoseksualizm za cos absolutnie nie do przyjecia, wrecz za zboczenie.
Mam ogromng nadzieje, ze to sig kiedys zmieni — kobieta, 17 lat.

Wsparcie bliskich oséb ze szkoly
Niektoére osoby podkreslaja, ze o homoseksualnosci moga mowi¢ swobod-
nie, ale tylko wsrod najblizszych przyjaciot ze szkoly:

‘ Powiedziatem o sobie najblizszym przyjaciotom, i jest mi duzo
wygodniej... Moge swobodnie z nimi rozmawiaé na tematy, ktore
dotyczg mnie, bez Zadnego bajerowania, oktamywania, i wstydzenia
sig, a oni przynajmniej wiedzg, jak mogg mi pomédc w danej sytuacji
- mezczyzna, 17 lat.

Zdarzajg si¢ tez glosy, Ze uczniom i uczennicom trudno jest liczy¢ na
wsparcie otoczenia, w tym rodzicow, ktérym czasem trudno jest zaakcepto-
wac orientacje seksualng dziecka:

- (...) A jesli ma site by sie przyznac do innosci, staje sig ofiarg przemocy
gdyz rodzina (ojcowie, rzadziej matki) mogq zaczgc sie wstydzi¢
swojego dziecka. Jestem osobg transseksualng i wiem akurat, czym jest
zatamanie rodzicielskie, ktére moi rodzice caty czas przechodzg
— kobieta, 16 lat.

Autostygmatyzacja

Z podejrzewaniem o homoseksualnos¢, istnieniem homofobicznej prze-
mocy werbalnej i fizycznej oraz istniejacymi stereotypami wiaze sie pro-
blem autostygmatyzacji’. Stygmatyzacja zwigzana jest z procesem etykie-

6 Por. E. Goffman, ,,Pietno”, GWP, Gdansk 2007.
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towania i zachodzi, kiedy jakie§ zachowanie czy zdarzenie staje si¢ pretek-
stem do przypisania danej osobie konkretnych cech. Poprzez stygmatyza-
cje rozumiemy przypisywanie osobom etykiet (w wigkszo$ci przypadkow
negatywnych), wynikajacych z nich posiadanych cech i zachowania lub
domniemania o ich posiadaniu. W tym wypadku posiadang lub domnie-
mang cecha jest orientacja seksualna, zas etykiety jej przypisywane to
np. ,,zniewiesciatos¢” lub ,przesadna meskosc”, ,,rozseksualizowanie” itp.
(zgodnie ze stereotypem geja czy lesbijki)”. Stygmatyzacja jest konsekwencja
przekroczenia granic kulturowych, ktére wyznacza¢ maja osoby zachowu-
jace sie nietypowo.” Wigze sie to z poczuciem marginalizacji i wykluczania.
Do autostygmatyzacji dochodzi, kiedy osoba przypisuje sobie negatywne
cechy, o ktdre posadza ja otoczenie. Moze prowadzi¢ to do dziatan i zacho-
wan zgodnych z oczekiwaniami otoczenia a zarazem miec znaczacy wpltyw
na samoocene jednostki.

Ponizej przedstawiono wyrazny przyklad autostygmatyzacji polaczonej
ze zracjonalizowaniem przekonania o stusznosci dyskryminowania osob
homoseksualnych. Z jednej strony osoba badana jest przekonana o tym, ze
profil fryzjerski klasy przesadza o tolerancyjnej postawie kadry nauczyciel-
skiej oraz pozostalych uczniéw i uczennic. Z drugiej jednak strony badany
stygmatyzuje homoseksualnych mezczyzn, dzielac ich na ,,gejow’, ktorzy sa
»normalni” - nie przekraczajg norm kulturowych dotyczacych stroju oraz
na ,pedaléw’, ktorzy te normy przekraczajq.

Moja szkota jest bardzo tolerancyjna, z racji tego, iz posiada profil
fryzjerski, ale oprocz tego posiada takze profil budowlany i sportowy.
Jedynymi ofiarami w mojej szkole sq osoby, ktére tego pragng,
pokazujgc to swoim ubiorem, tak zwane pedaty. Sam jestem gejem

i uwazam, Ze obelgi skierowane w ich strong sqg jak najbardziej stuszne
- mezczyzna, 16 lat.

7 The feminine stereotype in gay characterization: A look at English and Spanish, Gonzales E,
w: Languages and cultures in contrast and comparison, Gomez-Gonzalez M., Mackenzie J.,
Gonzalez Alvarez E. (red.), John Benjamins Publishing Company, Amsterdam 2008.

8 W zwiazku z tym, Ze osoby dzialajace na granicy lub poza norma, t¢ norme wyznaczaja,
musza one pozosta¢ poza nig, aby norma mogla przetrwa¢, dlatego tak trudno przeciw-
dziata¢ marginalizowaniu os6b homoseksualnych, i ichwykluczaniem. (przyp. aut.)
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Zdarza sig réwniez, Ze ci, o ktorych sig to podejrzewa, sami posuwajqg
sie do homofobii, jednak wydaje si¢ to bardziej Smieszne, niz skuteczne
- mezczyzna, 15 lat.

Przedladowanie os6b homoseksualnych

Czes¢ reakeji kolegéw i kolezanek ze szkoty, osoby badane okreslaja mia-
nem przesladowania. Nazywane sa w ten sposdb zachowania, takie jak np.
ujawnianie homoseksualnosci kolegi wbrew jego woli, o§mieszanie, styg-
matyzacja.

- Homofobia dotkneta mnie bezposrednio, przez starszych uczniow. Ktos
z nich znalazt maj profil na fellow (w lutym tego roku), napisat mi
przykrg wiadomos¢, nastepnie na nk.pl napisat do wszystkich moich
kolegow i kolezanek z klasy, Ze jestem gejem. W szkole pojawily sie
komentarze i chamskie podteksty pod moim kgtem, nie informowatem
o tym nikogo, gdyz wiedziatem, Ze nie ma to najmniejszego sensu.
Najlepszym sposobem okazalo sig ignorowanie. Do dzis niektorzy nie
chcg ze mng rozmawiac bgdz plotkujg o mnie. Oczywiscie sg osoby,
ktore wspieraty i wspierajqg mnie do dzis — mezczyzna, 17 lat.

Zroéznicowanie homofobii rowiesniczej w zaleznosci od plci osoby
poszkodowanej

Z badania wynika, ze osoby badane dostrzegaja istnienie przemocy wobec
0sob nieheteroseksualnych i zauwazaja, ze narazeni s3 na nig szczegdlnie
geje. Tuz po nich, grupg, ktora wedlug badanych najczesciej doswiadcza
przemocy, sa pary chtopcow. Jeden z uczniéow uznal, ze w jego szkole najcze-
$ciej przesladuje si¢ wedtug plci - chlopcy gnebia chtopcow, a dziewczyny
- inne dziewczyny. Ttumaczy to strachem przed byciem podrywanym przez
osobe tej samej plci. Mezczyzni rzadziej deklaruja zdolno$¢ do przeciwsta-
wienia si¢ przemocy. Moze to by¢ powigzane z faktem, ze osoby, ktdre bronia
0s0b homoseksualnych, same sg jako takie postrzegane przez spolecznosé
szkolng - a konsekwencje takich podejrzen sa grozniejsze w przypadku
chtopcéw niz w przypadku dziewczat, co szczegdtowo ilustruja przykltady
oraz sposob odpowiadania na zawarte w czesci ilosciowej analizy pytanie
o to, kto doswiadcza homofobicznej przemocy w szkole.
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Czesciej ataki homofobiczne dotykajg nieheteroseksualnych chtopcow.
Jesli chodzi o dziewczyny — czesciej les niz bi. Jedni uczniowie
podchodzg do tematu mniejszosci na luzie, inni agresywnie, jeszcze
inni si¢ wstydzg tego tematu, albo si¢ z niego Smiejg. Czasem latwiej
jest, jesli sie wyjdzie z szafy. Podejrzenia innych osob i plotki wzgledem
nas sq czesto gorsze. mezczyzna, 18 lat: Niestety ludzie, w wigkszosci
chtopacy, sq nietolerancyjni w stosunku do gejow, aczkolwiek bardziej
akceptujqg lesbijki, cho¢ sq wyjqtki, ktore nie akceptujg ani tych ani
tych, zatem niepewnie. Ja jedyny prosze bardzo w imieniu swoim

i czyims o pomoc w przeciwdziataniu homofobii - kobieta, 15 lat.

2

Kiedys méj kolega powiedziat: by¢ moze to przez strach, ze taka osoba,
nie wiem, zacznie ich podrywac czy cos w tym stylu — mezczyzna, 15 lat.

2

Glownie atakuje si¢ przedstawicieli ptci meskiej (...).
- kobieta, 16 lat.

2

Uwazam, ze o ile pary lesbijskie sg w miarg tolerowane, to
homoseksualni chtopcy sq bardzo gnebieni. Powinno sig przeprowadzaé
prelekcje. Nie podoba mi sig, ze tzw. WDZ jest przeprowadzany jedynie
pod kgtem par heteroseksualnych - kobieta, 16 lat.

Podejrzenia o homoseksualnos¢
Osoby badane relacjonujg, ze ,,podejrzenie o homoseksualno$¢” moze ozna-

czaé pogorszenie pozycji w grupie rowiesniczej, a takze przemoc werbalng
i fizyczng. Uznanie kogo$ za geja czy lesbijke jest przyczyna wyzywania
i wySmiewania.

W niektorych przypadkach, nawet jak ktos wie, ze jakas osoba

jest innej orientacji i jest ona przyjazna, ignoruje sig ten fakt, lecz
chtopacy zachowujqcy sig po ,,dziewczecemu” sq od razu wykreslani
z towarzystwa — mezczyzna, 15 lat.

Uczniowie deklarowali czesto, Ze juz samo poruszenie na lekcjach czy

przerwach tematyki homoseksualno$ci moze budzi¢ ,,podejrzenie” o homo-

seksualno$é.
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- Osoby ,,wygladajgce na homo”, czyli niekobieca dziewczyna czy
niemeski chtopak. (...) Szczerze méwigc, bardziej mi w szkole
uprzykrzano Zycie, kiedy byly tylko podejrzenia. Kiedy zaczetam
potwierdzad, ze nie jestem hetero, ludzie catkiem inaczej do tego
podchodzili. Stawali si¢ bardziej tolerancyjni — kobieta, 15 lat.

Sposoby radzenia sobie z homofobig

Wypowiedzi ucznidéw i uczennic przedstawiajg rozne postawy i sposoby
radzenia sobie z homofobig w szkole. Pojawiajg si¢ zaréwno postawy proak-
tywne (dazenie do zmiany sytuacji), jak i biernos¢, brak wiary w skutecznos¢
ochrony przed przesladowaniem czy w mozliwo$¢ wptywu na zmiane stanu
rzeczy. Osoby badane czesto uznaja, ze sg zdane na siebie i nie istnieje zadna
instytucja, do ktdrej mogliby si¢ zwrdci¢ o pomoc. Dominuje poczucie osa-
motnienia i brak wiary w skutecznos$¢ interwencji w sytuacji przemocy.
Efektywne wsparcie, jesli takowe otrzymuja, pojawia si¢ najczesciej ze strony
0sob bliskich lub organizacji pozarzadowych.

Najwieksze wsparcie mam u kolezanek z klasy i ze szkoly
- mezczyzna, 17 lat.

Pedagog szkolny i kadra pedagogiczna zazwyczaj nie jest godna
zaufania i pomocy trzeba szukac u organizacji pozarzgdowych (...).
Jednak zaden z systeméw nie jest skuteczny. Ja osobiscie nigdy nie
korzystatem z takiego systemu (...) — mezczyzna, 15 lat.

Interesujaca jest opinia, ze otwarte méwienie o swojej nieheteroseksual-
nosci jest odbierane przez rowiesnikow i rowiesniczki jako akt odwagi, a nie-
kiedy nawet powoduje zmiane ich postawy. Uczen lub uczennica otwarcie
mowigcy o swojej homoseksualnosci, moze zyskac¢ szacunek kolegéw i kole-
zanek. Osoby badane czesto deklarowaly, Ze ujawnienie swojej tozsamosci
réwiesnikom powoduje ich pozytywne reakcje. Z kolei wiele respondentek
i respondentdéw przyznaje, ze nie spotkalo sie z przejawami homofobii, jak
réwniez, ze trudno jest im oceni¢ czy w ich szkole rowiesnicy i rowiesniczki
przejawiaja zachowania homofobiczne czy nie, poniewaz niewiele jest 0sob,
ktdre otwarcie mowig o swojej nieheteroseksualnej orientacji.
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-

Z tego, co zauwazylam, to osoby, ktore si¢ kryjg ze swojg orientacjg
albo czujg sig z nig niepewnie ,obrywajg” bardziej, niz te ktére méwig
o tym otwarcie i bronig si¢. Rozmowa, ttumaczenie (...) naprawde
pomagajg - kobieta, 17 lat.

Jedni uczniowie podchodzqg do tematu mniejszosci na luzie, inni
agresywnie, jeszcze inni si¢ wstydzg tego tematu albo sig z niego
smiejg. Czasem tatwiej jest, jesli sie wyjdzie z szafy. Podejrzenia innych
0s6b i plotki wzgledem nas sq czesto gorsze

— kobieta, 15 lat.

Miatam w klasie jednego chlopaka, ktéry wrecz brzydzit si¢ obok
mnie przebywac, bo styszat, ze (...) jestem homo. Kiedy zaczetam sig
przyznawad, to ten sam chlopak stangt w mojej obronie, kiedy ktos
inny zaczgt na mnie najezdzac¢. - kobieta, 15 lat.

Homofobia wynika z niewiedzy. W mojej klasie na poczgtku roku
byto kilku zadeklarowanych ,,homofonéw”, ale kiedy dowiedzieli sie,
Zze NORMALNY kolega z klasy jest gejem i poznali innych gejow, ich
nastawienie si¢ zmienito pozytywnie.

- mezczyzna, 17 lat.

-

Osoby, ktore wiedzg o czyjejs odmiennej orientacji, w wigkszosci
reagujg pozytywnie, méwig tu o uczniach. (...) — kobieta, 18 lat.

Outowanie si¢ i przyjmowanie ciosow, walka o pozycje w grupie

Jednym ze sposobow radzenia sobie z negatywnymi reakcjami rowiesnikow
i rowiesniczek w szkole jest ujawnienie swojej orientacji seksualnej. Wiele
o0s6b badanych podkreslalo, ze nastawienie kolegdéw i kolezanek zmieniato

sie w momencie lub po ujawnieniu orientacji seksualnej. Otwarte méwienie
o sobie jako o osobie homoseksualnej jest traktowane jako wyraz pewnosci

siebie. Jednakze w badaniu ilo$ciowym uczniowie i uczennice zaznaczyli,
ze ujawnienie orientacji nie musi by¢ réwnoznaczne z ustaniem homofobii

rowiesniczej. Takze osoby ujawnione sg dyskryminowane. Cho¢ wydaje sig,

ze w mniejszym stopniu.

99



JaN Swikrszcz, HANNA CIESLIK, EWELINA NIEDZIELSKA

- Osoby juz ujawnione najczesciej nie doswiadczajg juz przemocy, bo
czuje si¢ pewnego rodzaju dziwne podejscie, ze skoro si¢ ujawnit/a - to
jest to osoba silna i nie warto z nig zadziera¢ — mezczyzna, 18 lat.

- U mnie w szkole poznanie jakiejs lesbijki jest czyms trendy — sama tego
doswiadczam poznajgc znajomych moich znajomych, ktérzy chcieliby
si¢ dowiedziec jak to jest. Natomiast gejow, ktorzy sig z tym nie kryjg,
wyzywa sig i poniza — kobieta, 18 lat.

- W szkole mojej dostrzeglem ciekawg zaleznosc, iz zwykle osoby
jedynie podejrzewane o sktonnosci homo/biseksualne, doswiadczajg
wyzwisk pod swoim adresem, z rzadka przemocy fizycznej, zas Ci,
ktorzy otwarcie o niej mowig, zwykle zyskujg wrecz podziw ze strony
réowiesnikow. — mezczyzna, 16 lat.

Ignorowanie zaczepek

Zachowaniem, jakie czesto przyjmujg uczniowie w sytuacji, gdy pojawia si¢
»podejrzenie” o homoseksualnos¢, jest ignorowanie plotek i zaczepek. Cho¢
mogga twierdzi¢, Ze jest to najlepszy sposob na przejawy nietolerancji, to jed-
nak sami przyznaja, iz nie przyczynia si¢ to do zmiany zachowania kolegow
i kolezanek i wzrostu ich tolerancji.

W szkole pojawily si¢ komentarze i chamskie podteksty pod moim
kgtem, nie informowatem o tym nikogo, gdyz wiedziatem, Ze nie ma to
najmniejszego sensu. Najlepszym sposobem okazata sig ignorancja. Do
dzis niektérzy nie chcg ze mng rozmawiac bgdz plotkujg o mnie.

- mezczyzna, 17 lat.

Szukanie wsparcia u przyjaciol
Badani czesto wymieniajg przyjaciot i znajomych jako osoby, ktére udzielaja
im wsparcia.

Ja powiedziatem o sobie najblizszym przyjaciotom i jest mi duzo
wygodniej.... Moge swobodnie z nimi rozmawiac na tematy,
ktore dotyczg mnie, bez Zadnego bajerowania, oktamywania,
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i wstydzenia sig, a oni przynajmniej wiedza jak mogg mi poméc
w danej sytuacji - mezczyzna, 17 lat.

. . . . 9
Bariery w radzeniu sobie z homofobiczng przemocg

Bariery, ktére utrudniaja radzenie sobie z homofobiczng przemoca oraz
merytoryczne rozmowy o homoseksualnosci mozna podzieli¢ na trzy

grupy.

Stanowisko grona pedagogicznego

oraz kolegow i kolezanek ze szkoly

Z wypowiedzi os6b badanych wynika, ze w $rodowisku szkolnym temat
homoseksualnosci poruszany jest niechetnie. Jest to niewatpliwie jedna
z barier w radzeniu sobie z homofobiczng przemoca. Brak checi do podej-
mowania tematu czesto wigze si¢ z subtelng lub wyrazang wprost homo-
fobig (mozna te nieche¢ réwniez odczytywaé w kategoriach nie korelacji,
a efektu lub elementu homofobii). Dotyczy to zaréwno kadry szkolnej, jak
i kolegdw oraz kolezanek. Negatywne nastawienie do homoseksualnosci jest
gleboko odczuwane przez respondentéw i respondentki, a dzieje si¢ tak np.
poprzez wyrazanie przez kadre szkolng pogladéw uzasadnianych kwestiami
religijnymi, czy tez prezentowanie subiektywnych przekonan nauczycieli
i nauczycielek, wynikajacych ze stereotypow i uprzedzen. Jezeli juz temat
homoseksualnosci jest podejmowany, czesto towarzysza mu drwiny, zarty
i ponizanie.

Brak wiedzy i opracowanych sposobdw radzenia sobie z tematem
homoseksualnosci w szkole

Wypowiedzi respondentéw i respondentek zawarte w komentarzach czgsto
zwracajg uwage na zachowania nauczycieli i nauczycielek zwigzane z homo-
seksualnoscig lub homofobig.. Osoby badane podkreslaja: brak merytorycz-
nego przygotowania kadry szkolnej, zaklopotanie, jakie towarzyszy podej-
mowaniu tematu homoseksualnosci, czeste ignorowanie homofobicznych
incydentéw oraz brak umiejetnosci prowadzenia dyskusji na tematy zwig-
zane z homoseksualnoscia.

9 Treé¢ niniejszego podrozdzialu wynika wprost z wezesniej przytoczonych wypowiedzi re-
spondentéw i respondentek. Dlatego brak cytatow jest tutaj zamierzony,.
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Autostygmatyzacja homoseksualnych uczniéw i uczennic
Jezyk badanych oséb odzwierciedla przekonania i postawy spoteczne na
temat homoseksualno$ci; wskazuje, ze nawet osoby badane okreslajace sie
jako osoby homoseksualne, sytuujg méwienie o homoseksualnosci w kate-
goriach méwienia o ,,innym” badz stygmatyzuja zachowania ,,pedalskie”,
~ciotowskie”, sami umiejscawiajac si¢ w pozycji tego bardziej ,,meskiego’,
a zatem uprawomocnionego do bycia akceptowanym i szanowanym.
Wskaza¢ mozna jednak na pewng samos$wiadomos¢ mlodych oséb,
ktore podkreslaja, ze homoseksualnos$¢ nie jest zboczeniem ani choroba.
Jednak tak czeste podkreslanie obu tych faktéw moze wskazywa¢ réwniez,
ze mlodzi ludzie czesto spotykaja sie z taka opinia, dlatego istnieje potrzeba
upewniania si¢ co do swojej normalnosci. Pojawiajg si¢ sformulowania, ze
nalezy pokazywac w szkole, Ze osoby homoseksualne sg tak samo normalne
i Ze da sig¢ z nimi Zy¢ w zgodzie.

Rekomendacje i oczekiwania badanych oséb

Jednymi z najczesciej pojawiajacych si¢ rodzajow wypowiedzi byly apele
o wprowadzenie do szkét dyskusji i edukacji na temat homoseksualnosci.
Kadra nauczycielska powinna zaczaé poruszac ten temat w szkole i trakto-
wac go z powaga, a przede wszystkim dostarcza¢ poprawnej merytorycznie
wiedzy.

Oczekiwanie szacunku

Uczniowie i uczennice wskazujg na koniecznos¢ zmiany stosunku kadry
szkolnej do tematu homoseksualno$ci. Homofobia wedlug uczniéw i uczen-
nic nie musi faczy¢ si¢ z homofobiczng jawna przemoca fizyczng czy stowna,
ale moze by¢ wyrazona pogardliwym gestem albo spojrzeniem, przejawiaé
sie w sposob bardziej subtelny. To jednak wystarczy, aby nieheteroseksu-
alni uczniowie oraz uczennice czuli si¢ niepewnie i powstrzymywali si¢ od
otwartego okreslania si¢ jako osoba homoseksualna, méwienia o swoich
problemach. W komentarzach oséb badanych ujawnia si¢ potrzeba podmio-
towego traktowania.

Kazdy zastuguje na szacunek
- meZczyzna, 18 lat.
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Poruszanie takich tematéw uczyloby juz od dziecka (...) tolerancji.
Zmieniatoby ich nastawienie i przelamywalo stereotypy. (...) Mysle, ze
jezeli nie uczy si¢ w szkole ludzi o tak waznych rzeczach jak tolerancja,
to zaniedbuje si¢ jedng z najwazniejszych wartosci cztowieka -
szacunek do drugiej osoby (...) - mezczyzna, 18 lat.

Oczekiwanie pomocy

Niektorzy uczniowie i uczennice oczekujg rowniez pomocy w radzeniu sobie
z odkrywaniem swojej orientacji seksualnej oraz wsparcia w radzeniu sobie
z brakiem tolerancji ze strony réwiesnikow i réwiesniczek. Oczekuja takze
rzetelnej edukacji, poniewaz na temat swojej orientacji seksualnej musza
dowiadywac sie poza szkola, w ktorej brakuje okazji do poszerzania wiedzy.

- Potrzebujemy pomocy i razem z kolezankami i kolegami wspieramy
wszystko, (...) aby nauczyciele gtosno o homoseksualizmie mowili,
a nie uwazali, Ze o tym mozZemy porozmawiac po lekcjach w kawiarni
— kobiety, 16 lat.

Oczekiwanie mentoringu

Badane osoby wyrazaja potrzebe posiadania osoby zaufanej - takiej roli
oczekujg czesto od kadry szkolnej. Jeden z badanych uwaza tez, ze w szkole
powinien uzyska¢ pomoc w zwigzku ze swoja homoseksualnoscig. Ten sam
badany stwierdza, Ze musi udawac ,,kogo$ kim nie jest’, a pedagog szkolny
nie jest osobg, z ktdrg mdglby porozmawia¢ o problemach wieku dojrzewa-
nia i o kwestiach zwigzanych z odkrywaniem seksualnosci.

Bardzo bym sig ucieszyl gdybym mégt znalez¢é pomoc na temat mojej
homoseksualnosci - mezczyzna, 16 lat.

Oczekiwanie otwartej, nieoceniajacej, merytorycznej postawy
nauczycieli

Respondenci i respondentki zwracaja uwage na potrzebe obalenia mitow
i konieczno$¢ walki ze stereotypami dotyczacymi oséb homoseksualnych.
Osoby badane uwazaja, ze gtéwna przeszkodg méwienia o homoseksualnosci
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w szkole jest zaklopotanie i brak zrozumienia ze strony nauczycieli, nauczy-
cielek, uczniéw i uczennic - poruszenie tematu powoduje $miech.

- Chciatabym, aby nauczyciele na zajeciach przekazywali uczniom, ze
homoseksualizm to nie jest swiadomy wybor ani choroba, ludzie sig
z tym rodzq, a wielu réwiesnikow nie ma o tym pojecia
- kobieta, 17 lat.

Uczniowie podkreslaja, Ze w szkole nie ma edukacji dotyczacej homo-
seksualnosci, ktora spelniataby ich potrzeby. Osoby homoseksualne czujg sie
niepewnie, a nauczyciele i nauczycielki s3 wedlug nich niekompetentni.

U nas TEN temat jest poruszany sporadycznie na religii, czasem
na wychowawczej, ale to uczniowie starajg si¢ zaczgc ten temat,
nauczyciele w ogéle z nami rozmawia¢ nie lubig - kobieta, 16 lat.

Oczekiwanie ochrony

Z niektdérych analizowanych wypowiedzi wynika, ze uczniowie i uczen-
nice oczekuja ochrony przed atakami homofobicznymi. Przytoczone poni-
zej cytaty maja szczegolny, emocjonalny charakter, ktéry powiazany jest ze
$wiadomoscia, ze srodowisko szkolne nie reaguje na przejawy homofobii.

- Prosze, pomozcie nam. Mozna zorganizowac jakies apele, lekcje
o tematyce homofobii i homoseksualizmie — mezczyzna, 17 lat.

- Zrobcie cos, bo nikt tu nie reaguje na homofobie!
- mezczyzna, 16 lat.

Potrzeba wlaczenia w norme, legitymizacji nieheteroseksualnosci

Osoby badane czgsto méwia o sobie czy o osobach homoseksualnych jako
o osobach o innej orientacji, mniejszosci, odmiennosci. To wskazuje, ze nie
tylko zauwazajg, ze moga by¢ potencjalnie inaczej traktowane niz pozo-
stali uczniowie i uczennice, pokazuje tez , ze same czujg si¢ wylaczane poza
norme, a jednoczesnie, ze odbiera im si¢ prawo do konstruowania wlasnych
(alternatywnych do opowiesci oso6b heteroseksualnych) historii, a zatem
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prawo do moéwienia o sobie, do przezywania radosci i nieszczes¢ majacych
zwigzek z seksualnoscia. Uczniowie moéwia: nalezy nam sig szacunek, powin-
nismy by¢ traktowani na réwni, a to znaczy, ze nie czujg si¢ traktowani na
réwni z heteroseksualnymi kolegami i kolezankami, i odczuwajg potrzebe
podkreslania swoich praw oraz uznania ich przez innych. To oznacza tez,
ze szkola nie uczy ich samoakceptacji, a to moze przeciez wplywac na ich
samooceng, wyniki w nauce, relacje z ludzmi, a zatem moze mie¢ wplyw na
ich zycie.”

Uwazam, ze uczniow na etapie gimnazjum i liceum powinno sig
uswiadamia¢, Ze my ludzie homo/bi/trans-seksualni jestesmy tacy sami
jak oni i nalezy nam si¢ szacunek... — kobieta, 19 lat.

Chciatabym, aby nauczyciele na zajeciach przekazywali uczniom, ze
homoseksualizm to nie jest Swiadomy wybor ani choroba, ludzie sie
z tym rodzq, a wielu réwiesnikow nie ma o tym pojecia

- kobieta, 17 lat.

Czy jest si¢ homo czy hetero, kazdy cztowiek ma takie same prawa
i niczym sig nie rozni — kobieta, 16 lat.

Wiaczenie homoseksualno$ci w spoteczno-kulturowg norme, oznacza-
toby poszerzenie tej normy, co przyczynitoby si¢ do potwierdzenia waznosci,
czy tez ,normalnosci’, a zarazem do uzyskania spotecznej zgody i akceptacji
dla nieheteroseksualnosci. Dzieki temu uczniowie nieheteroseksualni nie
musieliby stawia¢ czota podwdjnemu wyzwaniu — udowadnianiu osobom ze
szkoly, Ze majg prawo do bycia takimi jacy sg oraz borykaniu si¢ z ewentu-
alnymi urazami psychicznymi, ktére moga by¢ nastepstwem doswiadczenia
przemocy.

Wypowiedzi oséb badanych jasno wskazuja na koniecznos¢ traktowa-
nia 0so6b nieheteroseskualnych tak, jak osob heteroseksualnych, poniewaz
jedni i drudzy, wedlug badanych, niczym si¢ nie roznig. Uczniowie i uczen-
nice czesto podkreslaja potrzebe wlaczenia orientacji homo- i biseksualnej
w norme spoteczna; bycie wlaczonym w norme oznacza dla nich mozliwos¢

10 Harsh Realities. The Experience of Transgender Youth in Our Nation’s Schools, Greytak E.,
Kosciw J., Diaz E., GLSEN, New York 2009.
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opowiadania o swojej seksualnosci i emocjonalnosci, dzielenia si¢ osobi-
stymi informacjami i opowiadaniami z kolegami i kolezankami, w réwnym
stopniu, w jakim czynig to ich heteroseksualni réwiesnicy i rowiesnice. Ci
ostatni bowiem moga otwarcie mowi¢ o sobie, swoich doswiadczeniach
emocjonalnych i pierwszych relacjach z innymi osobami.

Podsumowanie

Wyniki analizy jako$ciowej badania przeprowadzonego wsérdéd uczniow
i uczennic wskazuja, ze spotecznos¢ szkolna w opinii badanych, nie rozumie,
czym jest homoseksualnos¢, w wigkszosci wypadkow traktujac ja jako cos
dziwnego, chorego i wykraczajacego poza norme. Analiza wynikéw badania
wskazuje na pojawiajacy sie w szkole specyficzny katalog sytuacji, postaw
i zachowan. To zestaw sytuacji noszacych cechy przede wszystkim przemocy
werbalnej, agresji stownej, wskazujacych na niezrozumienie kwestii niehete-
roseksualnosci, brak wiedzy na ten temat, a przede wszystkim kierowanie si¢
stereotypami i uprzedzeniami.

W szczegolnosci widac po pierwsze obserwowang i raportowang przez
ucznidw i uczennice obojetno$¢ kadry nauczycielskiej wobec tematu homo-
seksualnosci i homofobii, a takze ich zaklopotanie tym tematem.. Prawdopo-
dobnie wynika to z niewiedzy oraz braku przeszkolenia kadry pedagogicznej
w radzeniu sobie z tematami uznawanymi za trudne.

Po drugie, znamienne jest twierdzenie badanych, ze tematy zwigzane
z homoseksualno$cig poruszaja gléwnie osoby uczace religii. Zdaniem
respondentdw i respondentek, w ujeciu tych 0séb oraz nauczycieli i nauczy-
cielek innych przedmiotéw, homoseksualno$¢ jest przedstawiana przede
wszystkim w negatywnym $wietle.

Kolejny wniosek z analizy tej czesci raportu dotyczy obecnosci prze-
mocy réwiesniczej na tle homofobicznym. Przemoc motywowana homo-
fobia, szczegodlnie werbalna, jest powszechna, jednakze rzadko rozpozna-
wana jest w kontekscie dyskryminacji ze wzgledu na orientacje seksualng.
Kadra nauczycielska w znacznej mierze ignoruje incydenty homofobiczne
(zwlaszcza przemoc werbalng), co wiecej, zdarza sie, ze sama bierze w udzial
w utrwalaniu postaw homofobicznych. Wigkszoéci nieheteroseksualnych
respondentéw i respondentek podkresla potrzebe réwnego traktowania
przez otoczenie, jednakze niektore osoby badane wyrazily opinie wska-
zujace, ze nie w pelni akceptuja swoja orientacje seksualng i sa sklonne
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dyskryminowa¢ inne osoby nieheteroseksualne, ktorych zachowanie ,wska-
zuje” na ich homoseksualng orientacje.Badani uczniowie i uczennice pisali
réwniez o braku systeméw wsparcia i pomocy osobom doswiadczajacym
homofobicznej przemocy. Obraz szkoly, jaki rysuje si¢ w tym badaniu, to
obraz instytucji, w ktdrej samo podejrzenie o homoseksualno$¢ moze spro-
wadzi¢ na ucznia badz uczennice plotki, uprzedzenia, negatywne komen-
tarze kolegow i kolezanek oraz dotkliwe dla nich wykluczenie. Podejrzenie
o homoseksualnos$¢ lub ujawnienie orientacji seksualnej moze by¢, wediug
respondentdw i respondentek, przyczyng zmiany stosunku do nich ze strony
0sob uczacych, a nawet moze wplywaé na wysokos¢ wystawianych ocen.
Takie sytuacje okazujg si¢ szczegdlnie czegste w przypadku chlopcow. Nie-
mniej istnieje réwniez przekonanie przeciwne, Ze ujawnienie swojej orienta-
cji seksualnej w szkole prowadzi¢ moze do zmiany sytuacji, czyli zaprzesta-
nia szykan i zdobycia szacunku.

Jednakze presja heteroseksualnosci, z jaka majg do czynienia mlodzi
ludzie, oraz brak wsparcia ze strony instytucji sprawia, ze wiele ucznioéw
i uczennic zyje w ukryciu i cigglym strachu przed reakcja otoczenia.
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Z ,prawdziwego” chlopca,
»prawdziwy” mezczyzna? Czyli

o homofobicznej przemocy wobec
chlopcéw w polskiej szkole.

Daniel Bak

Chlopiec wyzywany od ,,pedaléw”. Czyli o homofobicznej
przemocy wzgledem chlopcow w polskiej szkole.

Trzymajg Pafistwo w rekach raport KPH, dotyczacy obecnosci tematyki zwig-
zanej z homoseksualnoscia oraz homofobia w polskich szkotach - odrebnie
zbadano mtodziez szkolng oraz nauczycieli (Swierszcz, 2012). Niniejszy arty-
kul jest komentarzem do wynikéw wspomnianego raportu, ale komentarzem
odnoszacym sie tylko do czesci uzyskanych danych, a mianowicie tych, ktore
stanowig opis sytuacji chlopcéw majacych homoseksualne potrzeby oraz
uczeszczajacych do polskich gimnazjow czy szkoél srednich réznego typu.
Wspomniani uczniowie byli wskazywani jako grupa majaca doswiadczac¢
homofobicznej przemocy - zardwno stownej, jak i fizycznej — duzo czesciej
niz poréwnywane z nimi uczennice. Réznice w czestosci doswiadczania opi-
sywanych form przemocy, a takze w zakresie kompetencji niezbednych do
radzenia sobie z nig (znéw na niekorzys¢ uczniéw w poréwnaniu z uczenni-
cami), pozwalajg postrzega¢ mtodych, nieheteroseksualnych mezczyzn, jako
szczegolnie narazonych na konsekwencje oddzialywan o przemocowym
charakterze.

Autorzy raportu piszg o mezczyznach homo- i biseksualnych. Jednocze-
$nie uzyskane dane wskazuja, ze pojedynczy uczniowie zadeklarowali brak
pewnosci co do swojej orientacji seksualnej lub okreslili ja jako ,,inna/queer”.
Pozwole sobie zatem przyjac, ze tym, co taczylo wszystkich mezczyzn odpo-
wiadajacych na pytania kwestionariusza, bylo zaistnienie homoseksualnych
potrzeb - zaréwno tych zwigzanych z zaangazowaniem emocjonalnym
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(m.in. blisko$¢, intymnos¢, wiez, przynalezno$c), jak i seksualnym. Dalej
w artykule mowa bedzie o mlodym mezczyznie, uczniu, majacym homosek-
sualne potrzeby'. Uwazam, ze identyfikacja tej osoby w kategoriach orientacji
seksualnej nie jest bez znaczenia. Jednak to wlasnie uznanie wlasnych homo-
seksualnych potrzeb (badz podejrzenia ze strony innych, Ze dana osoba takie
potrzeby ma), bez wzgledu na to, z jaka orientacja seksualna zostang powig-
zane - ich nazwanie, coraz szersze rozpoznawanie, realizowanie, a w konicu
potraktowanie ich jako fundamentu dla rozwoju wtasnej seksualnej tozsa-
mosci, jest tym, co sprowadza na opisywanego chlopca homofobiczng prze-
moc ze strony otoczenia.

Podczas przygotowywania niniejszego tekstu uznano perspektywe
spoleczno-kulturowa za wyjatkowo istotng dla zrozumienia mechanizmu
homofobicznej szkolnej przemocy wobec chtopcéw (Foucault, 2010). Jest
to perspektywa uwzgledniajgca kulturowe i spoteczne uwarunkowania
zyciowej sytuacji osob nieheteroseksualnych oraz przezywania przez nie
wlasnej seksualnosci. Szczegdlny nacisk polozono na kwestie uwarunko-
wania homofobicznej przemocy wobec mlodych mezczyzn istnieniem
stereotypoéw genderowych (czyli stereotypowego rozumienia kobieco$ci
i mesko$ci).

Chlopiec ma sta¢ si¢ mezczyzng meskim, a nie homoseksualnym.
Czyli o kulturowym wytwarzaniu kobieco$ci i meskosci.

Warto zwrdci¢ uwage na swoisty paradoks. Widok dwoéch dziewczyn trzy-
majacych sie za reke i spacerujacych wzdtuz szkolnego korytarza dla wielu
0s6b nie jest niczym niezwyklym. Kto wie, moze sg wsrod nas takze tacy,
ktérzy wrecz by sie takiego zachowania po kobietach spodziewali. Publiczne
okazywanie sobie fizycznej bliskosci jest przeciez ,,czyms, co kobiety robig”
Zachowanie takie jak opisane powyzej powoduje wrecz, ze kazda z tych
dziewczyn moze by¢ postrzegana jako jeszcze bardziej kobieca niz chwile
wczesniej, zanim chwycily sie za rece. W opisywanej sytuacji rownanie jest
proste: widok dwoch kobiet razem, okazujacych sobie blisko$¢, oznacza
»jeszcze wiecej kobiecosci™

1 Czasem bedzie on nazywany homoseksualnym, jednak nie w znaczeniu orientacji seksu-
alnej, ale w odniesieniu do obecnosci u niego homoseksualnych potrzeb (bez wzgledu na
orientacje, z jaka bylyby zwiazane: homo-, biseksualng lub inng).
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A teraz kolejne wyobrazeniowe ¢wiczenie — widok dwoch chlopcow
spacerujacych podczas przerwy wzdtuz szkolnego boiska i trzymajacych
sie za reke. Reakcja wielu 0sob bedzie oczywista: ,,mezczyzni tak nie robig”
Jesli decyduja sie na takie zachowanie, prawdopodobnie ,,co$ jest z nimi nie
tak”. Myslac stereotypowo, nalezaloby sie spodziewa¢, ze zostang wzigci za
dorastajacych gejow. Teraz takze nie ma problemu z matematyka: dwoch
mezczyzn okazujacych sobie blisko$¢ i zaangazowanie nie oznacza ,,jeszcze
wiecej meskosci”. Wprost przeciwnie. Nalezy sie spodziewac, ze taki spacer
po boisku stanowilby powazng skaze na meskosci kazdego z nich - z tych
»hieprawdziwych” (bo uznanych za niemeskich) chlopcéw nie bedzie juz
»prawdziwych mezczyzn”.

Opisany przyklad jasno pokazuje, ze kobiety i mezczyzn obowiazuja
catkowicie odmienne kulturowe standardy wchodzenia w bliski kontakt
z osobami tej samej plci. To, co wolno kobietom, w przypadku mezczyzn
powoduje wymierzenie kulturowej kary. W zachodnim porzadku spoteczno-
kulturowym” nie mozna ukara¢ mezczyzny bardziej niz przez pozbawienie
go meskiej charakterystyki lub cho¢by zasugerowanie, Ze ja traci badz stracil.
Jesli taka strata jest stwierdzana (przez samego mezczyzng badz inne osoby),
w sposob automatyczny stanowi to o jego osobistym deficycie, rodzaju braku,
ktéry od tego momentu zaczyna go definiowac — nie tylko jako mezczyzne,
ale jako czlowieka w ogdle. Dzieje si¢ tak, poniewaz przezywanie siebie
w kategoriach kobiecosci i meskosci stanowi nieodfaczng czes¢ tozsamosci
wiekszosci z nas (Pankowska, 2005).

Zaklada sie zwykle, ze zrédlem wiedzy na temat tego, co nalezy rozu-
mie¢ jako kobiece i meskie, sa nasze ciata. Jednak w wiekszosci przypad-
kow tak nie jest. W ciala mezczyzny i kobiety nie s3 w naturalny sposéb (tj.
jako biologiczne dziedzictwo) wpisane znaczenia’. Kobieco$¢ i meskos¢ to
myslowe konstrukcje teoretyczne, stworzone na bazie dominujacej kultury
i obecnych w niej norm spotecznych. Osoby majace meskie ciala sa w proce-
sie wychowania uczone, jak powinien wygladac¢ i zachowywac sie chlopiec,
a potem mezczyzna. Skoro wiekszo$¢ 0sob majgcych meskie ciato zachowuje

2 Chodzi tu o porzadek spoteczno-kulturowy (androcentryczny, patriarchalny), ktéry swo-
je korzenie posiada przede wszystkim w antyku obszaru europejskiego oraz w kulturze
chrzescijanskiej.

3 Za wyjatkowe nalezy uzna¢ takie cechy, jak mozliwo$¢ urodzenia dziecka. Taki potencjat
daje tylko ciato biologicznej kobiety, a macierzynstwo jest dla wigkszosci z nas réwno-
znaczne z kobiecoscig.
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sie i wyglada podobnie, mozna ulec wrazeniu, ze s3 to cechy uwarunkowane
czynnikami biologicznymi, a wigc naturalne. Tymczasem wystarczy poréw-
na¢ mezczyzn pochodzacych z réznych kultur, by zauwazy¢ istotna role
czynnikow kulturowych w procesie wytwarzania tego, co uznawane jest za
meskie (Butler, 2008).

Wydaje sie, Ze mechanizm przemocy motywowanej homofobig, takze tej
szkolnej, opisywanej w raporcie KPH, napedzany jest w duzej mierze stereo-
typowym postrzeganiem kobiecos$ci i meskosci. Parg¢ stow na temat historii
pojecia ,homoseksualizm” bedzie pomocnych w lepszym zrozumieniu tej
zaleznosci.

Pierwsze koncepcje odnoszace si¢ do powstawania homoseksualizmu,
ktorych zdecydowane echo mozna wspélczesnie odnalez¢é w sposobie stereo-
typowego postrzegania oséb majacych homoseksualne potrzeby, przypisywaty
uczuciom ple¢ biologiczna (Katz, 2007). W ten sposéb mezczyzna okreslany
jako homoseksualny posiadal w meskim ciele kobiece uczucia wzgledem
innych mezczyzn. Brak wigc bylo oczekiwanej zgodnosci pomiedzy plcig ciala
i uczu¢ w tym ciele obecnych. Taki mezczyzna byl, jak to wtedy okreslano,
psychicznym hermafrodyts. Jego meskos¢ doznawata uszczerbku, kurczac sie
na korzys¢ kobiecych uczu¢ wzgledem mezczyzn. Trzeba zauwazy, ze jest to
obraz mezczyzny majacego homoseksualne potrzeby nie tak bardzo rézny od
wyobrazenia, ktore w stereotypowej formie funkcjonuje obecnie.

Wspolczesnie bowiem homoseksualnemu mezczyznie przypisuje sie
szereg cech uznawanych zwyczajowo za typowo kobiece: nadmierng emo-
cjonalno$¢, zbytnie dbanie o siebie, ulegtos¢, a takze skoncentrowanie na
przezywaniu i czuciu kosztem racjonalnego myslenia. Powstaje z tego lista
okreslen, ktére definiujg, jaki nie powinien by¢ ,prawdziwy” mezczyzna.
Natomiast z perspektywy dominujacej kultury, w ktdrej funkcjonuja stereo-
typy genderowe, mezczyzna majacy homoseksualne potrzeby, implikujace
jego kobiecag charakterystyke, taki wlasnie ,si¢ staje”: wybrakowany, nie-
pelny. Nalezy zauwazy¢, ze nie chodzi tutaj jedynie o utrate meskosci, ale
takze o stawanie si¢ coraz bardziej kobiecym. Kobieco$¢ w naszym kregu
spoleczno-kulturowym nadal uznawana jest za charakterystyke pod wie-
loma wzgledami gorsza niz meskos¢ (Pankowska, 2005). Bycie kobieta lub
mezczyzng uznawanym za majacego kobiece cechy, to w zachodniej kulturze
nadal raczej przyczynek do tego, by mie¢ w zyciu ,,pod gorke”

Warto zauwazy¢, ze zaleznos¢, w ktorej obecnos¢ homoseksualnych
potrzeb u mezczyzny implikuje jego kobieca charakterystyke, obowigzuje
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takze w drugg strone¢. Przyktadowo istnieje wysokie prawdopodobienstwo,
ze uczen liceum zachowujacy si¢ ,,dziewczeco” (przypomnijmy sobie przy-
kiad meskiej pary spacerujacej za reke po szkolnym boisku) bedzie przez
réwiesnikow podejrzewany o bycie homoseksualnym.

Podsumowujac, wydaje sie, Ze w sposobie, w jaki zachodni kontekst spo-
teczno-kulturowy wplywa na polityke plci i pozadania, kobiecos¢ i meska
homoseksualno$¢ sa ze sobg $cisle powiazane. Powstaje rodzaj putapki. Meska
homoseksualno$¢ utozsamiona zostaje z kobiecoscia, ktéra — zgodnie z gen-
derowym stereotypem — nie powinna charakteryzowa¢ mezczyzny. Z drugiej
strony, korzystanie przez mezczyzne ze swego kobiecego aspektu, automatycz-
nie powoduje posadzenie go o posiadanie homoseksualnych potrzeb — w spo-
sOb szczegdlny niemeskich. Trudno si¢ wydosta¢ z tego kulturowego impasu.

Zwré¢my teraz uwage na charakterystyke mlodych mezczyzn, ktérzy
wg raportu KPH doswiadczaja homofobicznej przemocy w szkole. Wedlug
ankietowanych, najczesciej dotyczylo to chlopcow, ktorych zachowanie
uznawano za ,dziewczece’, ale takze nieinteresujacych si¢ sportem, majg-
cych wysoka ocene z zachowania, osiagajacych dobre wyniki w nauce, ubie-
rajacych sie modnie oraz szczegélnie dbajacych o wyglad. Sa to wszystko
cechy uznawane za stereotypowo dziewczece czy kobiece.

Wyobrazmy wiec sobie chlopca, majacego szereg wlasciwosci postrzega-
nych jako dziewczece czy kobiece. Podwaza on kulturowy porzadek, w kté-
rym meskos¢ jest przywilejem ,,prawdziwego” mezczyzny, zas utrata mesko-
$ci jest rownoznaczna z kulturowa (a czesto takze spoleczng) degradacja.
Sytuacja taka automatycznie spotyka sie z reakcjg straznikow istniejacego
porzadku spoteczno-kulturowego, okreslajacego, co w kategoriach tozsa-
mosci genderowej* i seksualnosci jest w danej kulturze akceptowane. Takich
straznikéw opisywani w raporcie KPH chlopcy moga spotka¢ w szkole:
byliby to stosujacy przemoc réwiesnicy oraz ta czes¢ kadry szkolnej, ktora
nie reaguje adekwatnie na obecnos$¢ przejawéw homofobii.

Homofobiczna przemoc wobec chlopcow. Czyli o szkolnym
strazniku heteronormatywnego porzadku.

Michel Foucault (1926-1984) uwazal, ze straznikiem opisywanego
w poprzednim rozdziale porzadku spoleczno-kulturowego moze by¢

4'Tj. psychicznego utozsamiania si¢ z okreslona plcia.
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kazdy z nas. W odniesieniu do tozsamosci genderowej i seksualnosci jest
to porzadek heteronormatywny. Heteroseksualno$¢ stanowi tutaj norme,
staje si¢ naturalna. Jej istnienie jest mozliwe poprzez fakt uznawania dwoch
(i tylko dwoch) tozsamosci genderowych — kobiecej i meskiej — majacych
by¢ naturalng konsekwencja istnienia dwdch rodzajow cial - kobiecego
i meskiego. Heteronormatywny porzadek okresla wiec jasno, jakie wtasci-
wosci w odniesieniu do genderu i seksualnosci moze mie¢ dana osoba: jakie
rodzaje ciala, tozsamosci genderowej, rol genderowych i pozadania sg uzna-
wane za normalne (a czesto takze naturalne). Opisywany porzadek nie jest
utrzymywany przez zaden rodzaj centralnego sterowania. Jest on egzekwo-
wany w sposob rozproszony, majac adwokata czy straznika w niemal kaz-
dym cztonku spotecznosci, ktéra 6w okreslony porzadek stworzylta i utrzy-
muje. Oczekiwanie jest wiec takie, aby chlopiec majacy meskie cialo wyrdst
na meskiego, heteroseksualnego mezczyzne. On z kolei, juz jako dorosty
mezczyzna, sam bedac teraz ojcem chlopca, przekaze mu kulturowo-spo-
teczne oczekiwania dotyczace meskiego ciata, meskiej tozsamosci i roli gen-
derowej oraz heteroseksualnego pozadania. Trzeba zauwazy¢, ze opisywany
ojciec znajdzie sprzymierzencéw w utrzymywaniu heteronormatywnego
porzadku - w systemie szkolnym np. w czesci kadry nauczycielskiej oraz
réwiesnikéw syna.

Rodzice pozostatych uczniéw takze, podobnie jak opisywany tutaj ojciec,
zostali wychowani w heteronormatywnym spoleczenstwie. Z tego wzgledu
mozna zalozy¢, ze ich dzieci (rowiesnicy chtopcow doswiadczajacych homo-
fobicznej przemocy) znaja ramy heteronormatywnego porzadku i zazwyczaj,
podobnie jak rodzice, beda zabiegac o ich utrzymanie (przy czym motywa-
cja takich dzialan jest czesto nieSwiadoma) - stad obecnosc takich zachowan
na szkolnym korytarzu.

Poprzez wyzwiska oraz (rzadziej) przemoc fizyczng chlopcy s dyscypli-
nowani przez swoich réwiesnikéw. Dostaja od nich jasny komunikat: ,Wyda-
jesz sie by¢ chlopakiem, ale zachowujesz sie i/lub wygladasz niemesko. Co jest
z tobg nie tak!? Moze nie jeste$ heteroseksualny?” To (de facto) oskarzenie jest
by¢ moze najcigzsze ze wszystkich. O sile negatywnego przekazu, jaki zwig-
zany jest z takim podejrzeniem §wiadczy to, ze badana mlodziez przyznawala
sie do stosowania homofobicznych wyzwisk takze w kontekscie innym niz
seksualno$¢ wyzywanego. Posadzenie o homoseksualnos¢ stato sie rodzajem
réwiesniczej amunicji, wykorzystywanej w konfrontacjach, ktdre z seksual-
nos$cig mogly nie mie¢ nic wspdlnego. Jednak takze wtedy homoseksualny
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chlopiec, nawet nie bedac adresatem homofobicznych wyzwisk, dowiadywat
sie, ze bycie ,cioty” czy ,,pedalem” to dla mezczyzny upokorzenie.

Co istotne, heteronormatywny rygor wydaje si¢ dotyczy¢ chlopcow i mez-
czyzn w stopniu o wiele wiekszym niz dziewczat i kobiet. Dwukrotnie wiek-
szy odsetek ankietowanej mlodziezy wskazywal chlopcow zachowujacych sie
»dziewczeco” (w poréwnaniu z grupa dziewczat zachowujacych sie ,chlo-
pigco”) jako doswiadczajacych homofobicznej przemocy w jakiejkolwiek for-
mie (w grupie badanych nauczycieli roznica ta byla nawet wieksza). Podobna
zalezno$¢ dotyczyla odpowiedzi ucznidéw i uczennic na pytania odnoszace si¢
do przemocy werbalnej i fizycznej wzgledem par chlopcow oraz par dziewczat
(pary chlopiece byly wskazywane dwa razy czesciej jako doswiadczajace prze-
mocy). Zyjemy w heteronormatywnym oraz patriarchalnym porzadku, ktéry
dowartosciowuje mezczyzn kosztem kobiet. Jednoczesnie kulturowe wyma-
gania wzgledem mezczyzn sg wigksze. Mezczyzna, ktory zawodzi kulturowe
oczekiwania odnosnie wlasnej meskosci (w szczegdlnosci kiedy ma homosek-
sualne potrzeby lub jest o to podejrzewany), spotyka sie z wieksza dezaprobata
niz kobieta w analogicznej sytuacji (por. Pankowska, 2005). Spodziewa¢ by
sie w takim razie mozna, ze straznikami stereotypowej meskosci beda przede
wszystkim sami mezczyzni, zabiegajacy o utrzymanie nadrzednej wzgledem
kobiet pozycji w aktualnym porzadku spoteczno-kulturowym. Z taka hipo-
teza zgodne sg wyniki weze$niejszych badan KPH pokazujacych, ze to gtéwnie
mezczyzni sg sprawcami homofobicznej przemocy (Makuchowska, 2011).

Podsumowujac, ze spoleczno-kulturowej foucaultowskiej perspektywy
chlopiec uznajacy wlasne homoseksualne potrzeby lub o to podejrzewany,
karany jest za sprzeniewierzenie si¢ idealowi kulturowo skonstruowanej
meskosci oraz dyscyplinowany w kierunku zmiany swojego zachowania oraz
odczuwania.

Opresja zewnetrzna i wewnetrzna. Czyli o ranieniu powstajacej
tozsamosci.

W szkolnej rzeczywistosci opisywanej w raporcie KPH, homofobiczna
przemoc - opresja przychodzaca z zewnatrz, wydaje sie by¢ srodkiem dys-
cyplinujacym do utrwalania heteronormatywnego porzadku. Jest to opre-
sja, ktora chlopak majacy homoseksualne potrzeby mogt uwewnetrznic.
W takiej sytuacji realizacja heteronormatywnych oczekiwan stalaby sie
dla niego miarg wlasnej osoby. Dyscyplina, ktérej pierwotnym zrédiem
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bylo otoczenie, teraz stalaby si¢ autodyscypling. Potrzeby homoseksualne
trudno podporzadkowaé heteronormatywnej ramie inaczej niz poprzez
proby zaprzeczenia im w zachowaniu i odczuwaniu. Homoseksualne
doswiadczenie staje si¢ wiec Zrédtem wstydu, poczucia, ze ,,co$ jest ze mna
nie tak” (takie wlasnie zdanie, ktore chlopak styszal wczesniej od kolegow
na szkolnym korytarzu, teraz mégltby juz powiedzie¢ o sobie sam). W tym
kontek$cie zastanawiajg prezentowane w raporcie dane, wskazujace, ze
uczniowie oceniaja swoje kompetencje do reagowania na homofobiczng
przemoc jako duzo mniejsze niz ma to miejsce w przypadku uczennic.
Poniewaz ankietowanymi byli nieheteroseksualni mezczyzni, warto byloby
zastanowic¢ sie, jaki wplyw na ich wycofywanie si¢ z konfrontacji w sytu-
acji homofobicznej przemocy maégl mie¢ proces przypisywania wlasnej
seksualnosci roéznych znaczen. Przykladowe pytanie mogloby brzmie¢:
»Czy chlopak majacy homoseksualne potrzeby czuje sie¢ rownym partne-
rem - rownie silnym, meskim, waznym itp. - w konfrontacji z potencjalnie
heteroseksualnym kolega?” Testowanie takich hipotez wymagaloby prze-
prowadzenia odr¢bnego badania.

Istnieje wiele modeli rozwoju tozsamosci homo- i biseksualnej. Kazdy
z nich sklada sie z wielu etapéw. Zawsze jest to proces. Nalezy sie spo-
dziewa¢, ze uwewnetrznienie zewnetrznej opresji, np. przekazéw na temat
homoseksualnosci idacych za incydentami szkolnej homofobicznej prze-
mocy, bedzie skutkowalo zakléceniem rozwigzywania kolejnych zadan
rozwojowych u tych oséb, dla ktérych potrzeby homoseksualne stanowia
istotny element tozsamosci. Z kolei zaktocenie rozwoju tozsamosci bazu-
jacej na ukierunkowaniu potrzeb seksualnych, moze skutkowa¢ dalszymi
trudnosciami psychologicznymi, gdyz potrzeby homoseksualne nie beda
mogly zosta¢ zintegrowane z innymi tozsamos$ciami rozpatrywanych przez
nas mlodych mezczyzn - s3 oni przeciez czyimis synami, bra¢mi przyja-
ciétmi, moze takze partnerami w zwigzku romantycznym. Powstaje rodzaj
blokady, mogacej nawarstwia¢ m.in. objawy depresji, leku oraz zaburzen
zachowania.

Podsumowujac, homofobiczna przemoc to kulturowa kara za taki
sposob egzystencji, ktory sugeruje lub wprost mowi o obecnosci homo-
seksualnych potrzeb. To $rodek dyscyplinujacy i ostrzezenie, by z takich
potrzeb zrezygnowaé. W tym celu trzeba zaprzeczy¢ temu, jakim sig jest.
Nasz przykladowy uczen, znalazl si¢ teraz na prostej drodze do wystgpie-
nia powaznych trudnosci psychologicznych.
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Chlopiec (nie)zostawiony sam sobie. Czyli o tym, skad mialby
przyjs¢ ratunek.

Ostatnirozdzial tego artykutu poswiecono postawom nauczycieli wzgledem
tematyki zwigzanej z homoseksualnoscia i homofobig w szkotach. Tym, co
moze szczegOlnie zastanawiac z perspektywy wczesniejszych rozwazan, jest
brak gotowosci czesci ankietowanych nauczycieli do uznania faktycznej
odrebnosci probleméw, z jakimi mierzy si¢ nieheteroseksualna mlodziez
w porownaniu z heteroseksualng. Byto to dobrze widoczne w tych sytu-
acjach, kiedy kwestia homofobii zaczynata by¢ przez nich rozpatrywana
w bardziej ogoélnych kategoriach, poprzez odnoszenie si¢ do negatywnych
skutkéw dyskryminacji oraz przemocy jako takich, czy istotnego znaczenia
tolerancji. Z jednej strony mozna by uzna¢, ze wszystko jest w porzadku.
Wartosci takie jak rownos¢, szacunek czy akceptacja znajdujg swoje miej-
sce w wypowiedziach pedagogéw. Jednak w narracji tej znika (dostownie)
bardzo wazny aspekt sprawy: homoseksualne potrzeby uczniéw. Wydaje
sie, ze jest to dobrze odzwierciedlone w komentarzach niektérych sposrod
ankietowanych uczniéw. Méwiac o spodziewanych reakcjach nauczycieli
na homofobiczng przemoc fizyczng, uczniowie stwierdzaja, Ze nauczyciel
zareaguje raczej na przemoc, jako taka, a nie dlatego, ze ma ona homo-
fobiczne podloze. Nie dociekajac przyczyn przemocy, nauczyciel moze
marginalizowa¢ konsekwencje homoseksualnego doswiadczenia swoich
podopiecznych.

Roéwiesnicza przemoc o charakterze homofobicznym jest narzedziem
etykietowania i wykluczania napietnowanych oséb z szerszej spotecznosci.
Homoseksualna potrzeba stanowi pietno stuzace takiemu wlasnie rozpo-
znawaniu, nazywaniu i wykluczaniu wybranych jednostek (tutaj: mtodych
mezczyzn — uczniow; Goftman, 2007). Uwazam, Ze byloby ze szkoda dla
podopiecznych szkoly, gdyby nauczyciele wlaczyli si¢ w proces poglebia-
nia tego wykluczenia, marginalizujac istnienie homoseksualnych potrzeb
u swoich uczniéw. Niezauwazane — nie znikaja. Istnieje natomiast uzasad-
nione ryzyko, ze zewnetrzna i wewnetrzna opresja ucznia pozostawionego
samemu sobie bedzie sie zwiekszac.

Czg$¢ nauczycieli uzasadniala niepodejmowanie kwestii homoseksual-
no$ci mtodym wiekiem uczniéw. Podawali w watpliwos¢ zasadnos¢ rozmow
na temat orientacji seksualnej z tak mlodymi ludzmi. Mozna by sie zgo-
dzi¢, ze w przypadku czesci mlodziezy podejmowanie tego watku mogloby
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by¢ przedwczesne. Natomiast nie widze przeciwwskazan dla konstruktyw-
nego oraz adekwatnego do wieku opracowywania ze wszystkimi uczniami
i uczennicami kwestii potrzeb homoseksualnych jako takich. Warto zauwa-
zy¢, ze w kategoriach tozsamosciowych uczen oraz uczennica moga nadaé
swoim potrzebom homoseksualnym rézne znaczenie. Czgsto bedzie sie to
wigzalo z rozpoznaniem u siebie okreslonej orientacji seksualnej (o ktorej
nauczyciel lub nauczycielka moga nie chcie¢ rozmawia¢). Jednoczesnie nie
mozna wykluczy¢, ze pojawienie sie potrzeb homoseksualnych spowoduje
u niektdrych mtodych ludzi raczej wycofanie sie z prob pogtebionego rozu-
mienia wlasnej seksualnosci, w tym takze okreslania swojej orientacji seksu-
alnej (American Psychological Association, 2009). Nie zmienia to natomiast
podstawowego faktu: takie potrzeby — wpisane, lub nie, w ramy okreslonej
orientacji seksualnej — moga si¢ pojawic i by¢ swiadomie przezywane cal-
kiem wcze$nie. Dlatego obawiam sig, ze przedstawiona w tym akapicie argu-
mentacja nauczycieli jest raczej probg niezauwazania, a wigc takze margina-
lizowania, homoseksualnych potrzeb swoich podopiecznych.

Uwazam, ze w szkolnym kontekécie gtéwnym zrédiem pomocy dla
ucznia doswiadczajacego homofobicznej przemocy powinna by¢ sama
szkota: jako instytucja, a takze zatrudnieni w niej nauczyciele (rowniez psy-
cholog i pedagog szkolny). Innymi stowy: doroéli. Dorosli §wiadomi wta-
snych postaw w kwestiach genderowych (chodzi przede wszystkim o kon-
sekwencje korzystania ze stereotypdw genderowych) oraz tych odnoszacych
sie do nienormatywnej seksualnosci.

Podsumowanie

Uwazam, ze dane z raportu KPH nie powinny pozwoli¢ nam zapomniec¢
o istnieniu zaleznosci pomiedzy korzystaniem ze stereotypdéw genderowych
oraz homofobiczng przemocy. Foucault upomniatby nas, Ze wszyscy nosimy
w sobie potencjal do postugiwania si¢ obydwiema wspomnianymi formami
spofeczno-kulturowej opresji. Rzecz w tym, Ze nowych zachowan mozna si¢
nauczy¢, a starych- oduczy¢. Uwazam, ze szkola jest potencjalnie bardzo
dobrym miejscem nabywania takich do$wiadczen, jednakze uczen potrze-
buje spotka¢ tam dorostego, z ktérym kontakt bedzie dla niego nauka nie-
opresyjnego myslenia o nienormatywnych wariantach genderu i seksualno-
$ci. Byloby $wietnie, gdyby ucznia przyprowadzat do szkoly rodzic, ktéremu
stosowanie przemocy we wspomnianych wyzej obszarach jest réwnie obce.
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Czy lesbijki maja lepiej?

Anna Lipowska-Teutsch

W licznych badaniach zwigzanych z przemoca réwiesnicza, w tym przemoca
réwiesniczg w szkotach, zwieksza sie ostatnio tendencja do ujawnienia jaka
role odgrywa przemoc ze wzgledu na ple¢ (powodowana seksizmem) i prze-
moc ze wzgledu na nienormatywnie wyrazang tozsamos¢ plciowa (powo-
dowana homofobig wynikajaca z przypisywania orientacji homoseksualnej).
Badania te, jak zreszta i inne badania ilo$ciowe dotyczace przemocy, zazwy-
czaj nie dostarczajg informacji o relacjach pomiedzy tymi, ktorzy/ktore
przemocy si¢ dopuszczaja a tymi, ktore/ktorzy sa na nig narazeni. Trudno$ci
w dotarciu do informacji dotyczacych tego, kto kogo krzywdzi, nie sprzyjaja
sformulowaniu hipotez: z czego przemoc wynika i jak ja powstrzymac.

Jan Swierszcz, Hanna Cieslik i Ewelina Niedzielska przeprowadzili
analize ilosciowa ankiet adresowanych do nieheteroseksualnej mlodziezy
szkolnej, swiadomej wlasnej orientacji seksualnej lub bedacej w procesie
samoidentyfikacji i formowania tozsamosci seksualnej i plciowej. Analiza
zgromadzonych danych ujawnila, ze chlopcy padajg czgsciej niz dziewczeta
ofiarami homofobicznej przemocy fizycznej i werbalnej, przy tym dziew-
czeta charakteryzujg sie wigkszym niz chlopcy stopniem pewnosci co do
wlasnych kompetencji w zakresie reagowania na homofobie.

Jak mozna interpretowa¢ takie wyniki? Czy dziewczeta/ kobiety rza-
dziej narazone sg na wszelkie formy przemocy? Na okreslone formy prze-
mocy? Czy dziewczeta/kobiety rzadziej niz mezczyzni/chlopcy narazone sg
na przemoc w przestrzeni publicznej? Czy w stosunku do nieheteroseksu-
alnych dziewczat/ kobiet przemoc przybiera inne formy niz to ma miejsce
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w stosunku do mezczyzn/chtopcéw? Czy zdarza sie w innych miejscach?
Czy sprawcami czesciej jest kto$ inny niz rowiesnicy i rowie$niczki? A moze
nieheteroseksualne kobiety/dziewczeta minimalizujg znaczenie przemocy
motywowanej homofobig, gdyz powazniejszym problemem jest dla nich
przemoc ze wzgledu na pte¢? Czy przemoc i dyskryminacja ze wzgledu na
ple¢, na ktérg narazone byly przez cale zycie, wytworzyly u nich strategie
i mechanizmy obronne, ktére pozwalaja im nie dostrzega¢ tej przemocy,
za$ strategie te i mechanizmy stosuja takze wobec opresji i przemocy o pod-
tozu homofobicznym? Czy bedac kobietami/dziewczetami uwewnetrznity
seksizm, pogodzily sie ze swoja podrzedna pozycja, brak im jezyka prote-
stu, brak im odwagi i poczucia godnosci, z zadowoleniem przyjmuja jakie-
kolwiek formy zainteresowania? A moze odpowiedzi szuka¢ nalezy gdzie
indziej? Moze trzeba odczytywac ukryty program szkoty, analizowac proces
spotecznego konstruowania meskosci w Polsce?

Na podstawie badan ankietowych, skierowanych do nieheteroseksual-
nych dziewczat i chlopcow stwierdzono, ze werbalng przemoc homofobiczng
w szkole dostrzega o 15% mniej dziewczat niz chlopcéw. Ponadto wyniki
wskazywaly na to, Ze na przemoc werbalng narazonych jest 72% badanych
chlopcéw, w poréwnaniu z 40% narazonych na takg przemoc dziewczat.

Warto pordwna¢ te wyniki z raportem ,,Przemoc w szkole 2011”". Bada-
nie ,,Przemoc w szkole 2011” zostalo przeprowadzone w ramach programu
spolecznego ,Szkola bez przemocy” przez zespdl badawczy z Instytutu
Socjologii UW, pod kierownictwem prof. Anny Gizy-Poleszczuk. Badanie
zrealizowane zostato przez CBOS na ogélnopolskiej reprezentatywnej pro-
bie 150 szkdt z trzech szczebli nauczania — podstawdéwek, gimnazjow oraz
szkol ponadgimnazjalnych. W kazdej szkole ankietowano jedna losowo
wybrang klase oraz szesciu uczacych ja nauczycieli réznych przedmiotow,
w tym wychowawcow klas. W sumie przebadano 3169 uczniéw i uczennic.

Osoby narazone wielokrotnie na ponad 10 form przemocy uznano za
osoby systematycznie dreczone. Dotyczylo to 6% dziewczat i 10% chtopcow
(s.23). Zgodnie z wynikiem tych badan, mezczyzni (chtopcy) sa o wiele bar-
dziej narazeni na zaawansowane formy przes§ladowan w szkole.

Trzeba doda¢, ze w szkotach ponadgimnazjalnych dreczono ogoélem
5% uczennic i ucznidw, a narazenie na przemoc bylo znacznie wicksze

1 http://www.szkolabezprzemocy.pl/1391,przemoc-w-szkole-maj-2011
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w szkolach podstawowych i gimnazjach. Charakterystyka osoby dreczonej
obejmowala takie cechy jak: ,lizusostwo” (54%), lekliwo$¢ (47%), osoba staba
(45%), osoba nieatrakcyjna fizycznie (44%), osoba dziwnie ubrana (38%). Na
dreczenie narazone byly szczegdlnie osoby ubogie.

Jednoczesnie w tych samych badaniach stwierdzono, ze w przypadku
przemocy seksualnej nie ma duzych réznic miedzy odsetkami oséb, ktore
wiedzg o takich zdarzeniach w szkole a tymi, ktére same padly ofiarg tego
rodzaju przemocy (s.36) I tak w sytuacji niechcianego dotykania byto to
odpowiednio 12% i 7%, obnazania — 7% i 4%. Prawdopodobnie wigkszo$¢
osob,ktore informowaly o takiej przemocy to ofiary, a gdyby zakladac, iz
sprawcy réwniez mogli wspomnie¢ o takich sytuacjach w swoich ankietach,
wynika, ze $wiadkowie ,,nie zauwazali” tej formy przemocy.

Mozliwe, ze przemoc motywowana homofobig jest podobnie ,niewi-
dzialna” dla osob, ktdre nie s nig bezposrednio zagrozone.

Poréwnujac wyniki obu badan mozna doj$¢ do wniosku, ze mezczyzni/
chlopcy sa znaczaco czgsciej narazeni na rézne formy przemocy w szkole,
w tym prawdopodobnie réwniez przemocy homofobicznej. Innym wyjasnie-
niem moze réwniez by¢, ze dziewczeta znaczaco czedciej nie dostrzegajg adre-
sowanej do siebie przemocy lub jej nie ujawniajg w badaniach ankietowych.

Mezczyzni w wysokim stopniu narazeni sg na pobicia, zabdjstwa, doko-
nywane w przestrzeni publicznej. Ponad 9o% ofiar pobi¢ (w przestrzeni
publicznej) to mezczyzni. Przy tym ofiarami padaja znacznie czesciej kawa-
lerowie niz mezczyzni Zonaci, chlopcy i mlodzi mezczyzni niz mezczyzni
dojrzali. Sprawcami tych czynéw sg zazwyczaj rdwniez mezczyzni .

Ciezkie pobicia i zabojstwa dokonywane w przestrzeni publicznej sa
kategorig zdarzen dobrze widocznych i trudnych do ukrycia. Mezczyzni/
chlopcy zyjacy w Polsce znaczaco czgsciej niz kobiety/dziewczeta narazeni
s3 na przemoc w przestrzeni publicznej. W krajach ogarnietych konfliktami
zbrojnymi takze i kobiety narazone s3 na skrajne formy przemocy i $mier¢,
réwniez liczne akty przemocy wobec kobiet maja miejsce w krajach, w kto-
rych podrzedna pozycja kobiet jest jednoznacznie usankcjonowana przez
prawo, religie i obyczaje. W Polsce kobiety narazone sg bardziej niz mez-
czyzni na przemoc w rodzinie i gwalty oraz rézne formy dyskryminacji.

2 2011 Global Study on Homicide. Trends, Contexts, Data, UNODC, http://www.unodc.org/documents/data-and-
analysis/statistics/Homicide/Globa_study_on_homicide_2011_web.pdf
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Zwraca si¢ tez uwage, ze kobiety w toku socjalizacji, jak i na co dzien,
przestrzegane s przed swobodnym korzystaniem z przestrzeni publiczne;.
W rézny sposob karane sg za znalezienie si¢ ,w niewlasciwym miejscu o nie-
wlasciwym czasie”. Takie akcje kobiet jak ,,odzyska¢ noc” sg probg odzyskania
przestrzeni, powstrzymania praktyk dyscyplinowania kobiet grozba bycia
zgwalcong. Kobietom w mniejszym stopniu zagraza przemoc w przestrzeni
publicznej, jesli ,,znaja swoje miejsce i siedza w domu”. Niestety, to wlasnie
w domu kobiety najbardziej narazone s na pobicie, gwalty i zabdjstwo.

Czy kobiety i dziewczeta narazone sg w takim samym stopniu jak chtopcy
i mezczyzni na homofobiczng mowe nienawisci? Najtatwiej zidentyfikowac
przejawy takiej mowy nienawisci adresowanej do lesbijek w okrzykach grup
gromadzacych si¢ wokdl marszéw réwnosci, gdzie trudno byloby stwierdzic,
ze lesbijki sa niewidzialne/niewidoczne. Jednak nawet wtedy silniej uwage
przykuwaja adwersarze — mezczyzni, w tym policjanci chronigcy marsze.
To pod ich adresem wznoszone sg okrzyki ,,biale kaski robig laski”, ,,czarne
pedaly” itp.

W napisach na murach, w okrzykach kibicow, w dowcipach i w mowie
potocznej, mowa nienawisci kierowana bezposrednio do lesbijek jest stabo
zauwazalna, za to doskonale widoczna jest nienawi$¢ w stosunku do gejow,
Zydéw i kobiet heteroseksualnych. W kontekscie ksztaltowania tozsamosci
mlodych mezczyzn, kibicow druzyn pitkarskich, szczegdlng role zdaje si¢
odgrywac odrdznienie si¢ od zydéw, pedatdow, cweli i kurew. Iza Desperak
pisze’

,Proces zastepowania uniwersalnego wroga, Zyda, postacia wroga
nowego, geja, w napisach muralnych w Lodzi jest zaawansowany. Zyd jest
tradycyjnym wrogiem, gej dolaczyt do niego niedawno. Jest to raczej cwel
lub pedal, przy czym to pierwsze okreslenie pochodzi z subkultury wiezien-
nej. ,Cwel” lub ,,paréwa” to wigzien ,,przecwelowany”, czyli zgwalcony, ktdry
na skutek tego aktu staje si¢ umownie kobieta. Jest to jedna z najsilniejszych
obelg, obok konfidenta, dla meskiej polowy mieszkancéw miasta (....) Obok
wroga geja, Zydowi towarzysza na murach dziwki - by¢ moze symboliczne
towarzyszki cwela. (...) Cho¢ homofobiczny dyskurs w Polsce pomija (jak
dyskurs publiczny w ogdle) lesbijki, to obok geja jako wroga pojawita si¢
niedawno posta¢ lesbijki: ,,Lesby na wierzby beda wisie¢ tak jak liscie” Ta

3 Nienawis¢ na todzkich murach - antysemityzm i homofobia, Desperak L., http://dspace.uni.
lodz.pl:8080/xmlui/bitstream/handle/123456789/846/6desperak.pdf?sequence=1
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inskrypcja odwoluje si¢ do potocznej swiadomosci antykomunistycznej,
skierowanej przeciwko komunie w czasach PRL, trawestujac wierszyk: ,,a na
drzewach zamiast lisci beda wisie¢ komunisci”. (...),Pedal” wymiennie
nazywany jest ,cwelem’, co oznacza - jak pisalam wyzej — degradacje przez
skobiecenie. Obok ,,cwela” negatywnym bohaterem napiséw na murach sa
~kurwy”. Wprawdzie obelga dotyczy najczesciej kibicow — mezczyzn, ale
odwolywanie si¢ do mizoginistycznego kanonu jest znaczace”.

Sledzac przejawy mowy nienawiéci warto zastanowi¢ sie nad faktem, iz
rodzimych dowcipow dotyczacych lesbijek jest tak malo, ze fanki ifani takich
dowcip6w muszg wymieniac si¢ linkami do stron anglojezycznych. Dowcipy
te nie s3 tez tak nasgczone nienawiscig, wstretem i pogarda, jak setki dostep-
nych w sieci dowcipéw o penetrowanych homoseksualnych mezczyznach,
blondynkach i tesciowych.

W Miejskim stowniku slangu i mowy potocznej* poszukiwania inwek-
tyw zaczynajacych si¢ na litere L przynosza w obfitosci okreslenia dotyczace
kobiet, zwlaszcza w kontekscie seksu oralnego, a wrogo$¢ i pragnienie poni-
zenia zawarte w przytaczanych przykladach sg skrajne. Jesli jednak idzie
o lesbijki to znajdujemy tylko wpis ,lezba” z nastepujacym przykladem: ,,-
Widziale$ wczoraj jak Zaneta cmokala si¢ z Beatg? — Taaa, ale z nich lezby”

W jezyku polskim mozna przesledzi¢ proces wykluczania i dewaluowa-
nia kobiet. Jezykoznawczyni Kwiryna Handke zauwaza, ze w dziejach polsz-
czyzny nieréwno$¢ plci znajduje odzwierciedlenie rowniez w jezyku’. Samo
za$ stowo ,,kobieta” przez dlugi okres czasu mialo obelzywa wymowe, wywo-
dzac si¢ wedtug popularnych hipotez od pracy w chlewie lub od seksualnej
dostepnosci.

Homofobiczna mowa nienawisci adresowana jest do gejow, a trudno
odnalez¢ wérdd jej adresatek lesbijki, fatwo natomiast zidentyfikowaé mowe
nienawisci adresowang do kobiet - w szczegdlnosci do kobiet i dziew-
czat dostepnych seksualnie i kobiet utrudniajacych zarzadzanie zonom
(teSciowe).

Mowa nienawisci adresowana do gejow wydaje si¢ mie¢ dwa rézne pod-
toza - przede wszystkim wstret (w stosunku do mezczyzn, ktérzy mieliby by¢
penetrowani) oraz lek (w stosunku do gejow postrzeganych jako cztonkowie

4 Miejski stownik slangu i mowy potocznej, http://www.miejski.pl/I-0.html

5 Jezyk a determinanty pici, Handke K., www.lingwistyka.uni.wroc.pl/jk/pobierz.php?JK-09/
JK09-handke.pdf

127



ANNA L1POWSKA-TEUTSCH

miedzynarodowego spisku zmierzajacego do przejecia wladzy, ktérym przy-
pisuje si¢ prawdopodobnie rol¢ penetrujacych).

Podzial na penetrujacych i penetrowanych, tak samo jak dociekanie kto
w parze lesbijskiej nosi spodnie, tkwi w gtowach przesladowcéw wychowa-
nych w kulturze patriarchalnej i z jej perspektywy postrzegajacych zwigzki
miedzyludzkie, ale nie musi odnosi¢ si¢ do realiéw zwigzkéw oséb homo-
seksualnych.

W Raporcie o homofobicznej mowie nienawisci w Polsce pod redakcja
Grega Czarneckiego® Sergiusz Kowalski przytacza tekst autorstwa filozofki
Marthy C. Nussbaum:

~Wistret jest wiec w ostatecznym rozrachunku nakierowany na wyobraze-
nie wlasnej »penetrowalnoséci« i mulistosci; dlatego meski homoseksualizm
budzi tylez wstret, co lgk, jak przed drapieznikiem, ktéry moze wszystko
wokot uczyni¢ wstretnym. Sam widok takiego mezczyzny czyni go nieczy-
stym - $wiadczy o tym osobliwa debata publiczna o prysznicach w wojsku.
Za zanieczyszczajagce uwaza si¢ samo spojrzenie homoseksualisty, ktore
mowi: »moge cie spenetrowac«. A to znaczy, ze moze sam jeste$ uczyniony
z odchodow, nasienia i krwi, a nie czystego, plastikowego ciata (i wkrotce
umrzesz)”.

W tekscie Wstyd i wstret — fundament homofobii’ przytaczane sg kolejne
wypowiedzi Marthy C. Nussbaum:

W antysemickiej propagandzie stereotypowy Zyd miat ciato obrzydli-
wie miekkie i porowate, byl jak kobieta wydzielajaca oslizgte plyny, plugawy
pasozyt w zdrowym, meskim niemieckim ,,ja”. (...) Podobnie odrazajace cechy
przypisuje sie tradycyjnie kobietom. W niemal wszystkich spolecznosciach
kobieta jest no$nikiem meskiej odrazy do tego, co fizyczne, a wigc podlegle
rozkladowi. Wszystkie tabu otaczajace seks, narodziny, menstruacje, wyra-
zaja pragnienie odepchnigcia czego$, co nazbyt fizyczne, zbyt przesigkniete
wydzielinami ciata”

“Wezmy wreszcie pod uwage centralne siedlisko wstretu wspolczesnej
Ameryki - odraze mezczyzn do meskiego homoseksualisty. Homoseksu-
alistki moga budzic¢ lek, moralne oburzenie lub uogdlniony niepokdj, lecz rza-
dziej wstret. Podobnie heteroseksualne kobiety moga odczuwac negatywne

6 Raport o homofobicznej mowie nienawisci w Polsce, Czarnecki G. (red), Kampania Przeciw
Homofobii, Warszawa 2009.

7 Wstyd i wstret — fundament homofobii, http://www.innastrona.pl/bq_wstret.phtml
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emocje wobec homoseksualnych mezczyzn - lgk, moralne oburzenie, nie-
pokoéj - lecz znéw rzadko jest to wstret. Wstret budzi sie z meskiego leku
przed analng penetracjg — przed przelamaniem $wietych barier chronigcych
przed wszystkim, co lepkie, mokre, przed $miercig. Mieszkanie w poblizu
homoseksualisty budzi mys], ze ja moge ulec skazeniu. Sam widok takiego
mezczyzny zakaza, o czym przekonuje osobliwa debata o prysznicach w woj-
sku”

Mozna wysnu¢ wniosek, ze lesbijki, zdaniem autorki, budza mniej
wstretu niz reszta kobiet.

Czy jednak wlasnie wyobrazenie wlasnej penetrowalnosci lezy u pod-
foza homofobii? Czy raczej chodzi tu o naruszenie ustalonego porzadku,
zagrozenie dla relacji wladzy w spoleczenstwie patriarchalnym, a homofobia
to reakcja na dziatania dywersyjne mezczyzn, ktérzy nie zamierzaja zajac
przewidzianych dla nich pozycji w hierarchicznej strukturze spoteczne;j?

Interesujace dla zglebienia tajemnic homofobii wydaje si¢ przesledzenie
procesu przecwelowania. Mezczyzna, ktdry zostanie poddany temu proce-
sowi, przeistacza si¢ w kobiete. Nie pragnie innych mezczyzn, nie dazy do
zblizenia z nimi, nie stanowi dla innych mezczyzn zagrozenia. Ale to wia-
$nie on staje si¢ obiektem intensywnej pogardy i wstretu. Cwelofobia obrasta
w rozmaite rytualy — jedzenie i przedmioty dotkniete przez cwela sg ska-
lane, mozna by¢ skalanym przez kontakt z tymi przedmiotami - z drugiej
za$ strony mozna uczyni¢ kogo$ cwelem poprzez dotknigcie go czlonkiem,
zmuszenie do kontaktu z wewnetrzng strong miski klozetowej. To, co roz-
grywa sie pomigdzy dwoma mezczyznami - gwalcicielem i osobg gwalcona,
nie jest sado-masochistyczng relacja dwoch oséb homoseksualnych, ale
procesem, w ktorym gwalciciel zajmuje coraz bardziej ,meska” pozycje, za$
gwalcony staje si¢ kobietg. W mniemaniu gwalcicieli meskosci im nie ubywa
- to mezczyzna zgwalcony jest pozbawiony meskosci, staje sie odrazajacym
substytutem kobiety. Marzenie o takim odarciu z meskosci zawiera si¢ row-
niez w napisach na murach ,,Ch.W.D.P”.

Martha C. Nussbaum méwi w kontekscie homofobii o ,leku przed dra-
pieznikiem” W procesie cwelowania to nie ,,drapieznik’, ale ,,ofiara’, staje sie
tak zwanym pomiotem - lub wy-miotem (abject).

Akceptacja spoleczna dla cwelowania jest olbrzymia. Nie tylko na forach
internautéw ale i w telewizyjnych wystapieniach funkcjonariuszy publicznych
roztrzasana jest kwestia dodatkowych ucigzliwosci, na ktére narazeni s mez-
czyzni osadzeni w wiezieniach po dokonaniu przestepstw budzacych odraze
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u wspdtwieznioéw. Nie dostrzega sie przy tym woli dzialan, ktére miatyby ten
proceder zatrzymac, ale raczej satysfakeje, iz winni poniosa zastuzona kare. Jest
to tym dziwniejsze, ze ,,przecwelowanie” grozi takze osadzonym w zakladach
karnych str6zom prawa i osobom, ktdre ze strézami prawa wspolpracuja.

Co dzieje si¢ z czlowiekiem uznanym za cwela? Jezeli zostal zgwalcony
w czasie dzialan wojennych czy tortur a przezyje (bo moze réwniez umrze¢
w meczarniach) i uda mu si¢ odzyskaé wolnos¢, boi sie, ze ujawnienie faktu
bycia zgwalconym narazi go na ostracyzm ze strony innych mezczyzn,
bojownikéw o wspdlng sprawe.

Megzczyzna przecwelowany w wiezieniu przede wszystkim przestaje by¢
czlowiekiem. Kontakt z nim jest kalajacy, co jednak nie przeszkadza w tym,
by go systematycznie gwalcic. Jest stale ponizany i zmuszany do wykonywa-
nia prac, szczegolnie zwigzanych z utrzymaniem czystosci w celi. Otrzymuje
imie kobiece. Przecwelowanie to proces nieodwracalny. Cwel w celi raczej
nie jest zabijany. Nie stanowi dla nikogo zagrozenia. Cwel jest istotg uzy-
teczng. Perspektywa przecwelowania jest gwarantem przestrzegania norm
w subkulturze wigziennej. Pozwala innym osadzonym doznawa¢ rozkoszy
bycia ludZmi (w odréznieniu od cweldw i frajeréw). Przezywac radosci ply-
nace z posiadania wladzy. Pokazywa¢ cwelowi, gdzie jest jego miejsce, takze
gdzie jest ta przestrzen w celi, gdzie moze si¢ znajdowac. Wyreczac si¢ nim
w wykonywaniu ucigzliwych czynnos$ci. Gwalci¢ go.

W szczegolnych przypadkach cwel moze staé sie ,zong  stojacego
wysoko w hierarchii wi¢ziennej jednego z osadzonych i zapewniona mu jest
wtedy wzgledna ochrona przed atakami innych. Jest to poniekad cwel udo-
mowiony.

Czy pozycja kobiet heteroseksualnych w spoleczenstwach patriarchal-
nych przypomina pozycje cwela? Czy mozna by dopusci¢ do siebie mysl, ze
kobieta heteroseksualna pogodzona ze swa pozycja istoty podrzednej roz-
waza zasadnos¢ koncepcji czotowych mizoginow?

»Kobiety sg btedem natury... z tym ich nadmiarem wilgoci i ich tempera-
turg ciala $wiadczacg o cielesnym i duchowym uposledzeniu... s3 rodzajem
kalekiego, chybionego, nieudanego mezczyzny... Pelnym urzeczywistnie-
niem rodzaju ludzkiego jest mezczyzna”” ($w. Tomasz z Akwinu)"

Catharine A. MacKinnon pokazuje, w jaki sposéb przemilczenia i hipo-
kryzja systemu prawa miedzynarodowego sprawiaja, ze nieustanne famanie

8 http://mateusz.pl/pow/011132.htm
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praw kobiet, ktore na masowa skale sa gwalcone, zabijane i okaleczane, nie
budzi skutecznego sprzeciwu. Przemoc wobec kobiet jest zarazem nazbyt
powszechna i nazbyt niewiarygodna, by ja powstrzymac. Dzieje sie tak, jak
gdyby wcigz stawiano sobie pytanie — czy kobiety sg ludzmi?’

A co z kobietami ktore nie sg heteroseksualne? Czy uwazane sg za ,,kale-
kiego, chybionego, nieudanego mezczyzng’? Czy w ogole istnieja?

Anna Gruszczynska pisze o nieistnieniu egzystencji lesbijskiej, wskazu-
jac, ze praktycznie jedynym miejscem, gdzie lesbijki zyskuja widoczno$¢, sa
strony pism pornograficznych adresowanych do heteroseksualnych mezczyzn,
»gdzie pozadanie lesbijskie to intensyfikacja pozadania kobiecego, ktore z kolei
nabiera wartosci i uzasadnienia dopiero w spojrzeniu mezczyzny. Kobieta
moze by¢ tylko przedmiotem pozadania a nie jego podmiotem””

Zdaniem autorki polska lesbijka przekonuje otoczenie i siebie sama, ze
tak naprawde ani ona, ani jej partnerka, lesbijkami nie s3. Ta niewidocznos¢
pozwala przetrwa¢ wzglednie bezpiecznie, a ceng jest milczenie. W prze-
strzeni publicznej kobiety heteroseksualne (lub za takie si¢ uwazajace) piesz-
czg si¢ i calujg — autorka moéwi tu o ,,zawlaszczeniu lesbijskiego pozadania
przez heteroseksualne kobiety”. Nie uzyskaja przyzwolenia na takie zacho-
wanie kobiety, ktdre kochajg kobiety.

Joanna Mizielinska zwraca uwage na to, ze za rzekomg wiekszg toleran-
cja w stosunku do lesbijek stoi ugruntowane przekonanie, ze nie istnieje i ist-
nie¢ nie moze prawdziwa milo$¢ duchowa i cielesna pomiedzy kobietami.
Cena tej tolerancji, ktorg autorka nazywa ,,narzedziem wymazywania, jedna
z wielu strategii przemilczen” jest niezaistnienie w §$wiadomosci innych jako
lesbijka.”

Autorka, podaje, iz Bonnet (Marie-Jo Bonnet, Zwigzki milosne miedzy
kobietami od XVI do XX wieku, Wydawnictwo Sic! 1997) spostrzega, ze psy-
choanaliza ttumaczy kobiecy homoseksualizm pragnieniem bycia mezczyzna
- ,kobieta kochajaca kobiete przestaje by¢ kochanka Safony i staje si¢ corka
Edypa, wykastrowanym mezczyzng”. W stereotypie lesbijki zawsze pojawia
sie mezczyzna — kobieta pragnie si¢ nim sta¢, zostala przez niego zraniona
lub odrzucona, nie napotkala jeszcze mezczyzny swego zycia. Prawdziwa

9 Are Women Human?: And Other International Dialogues, Catharine A. MacKinnon C.A.,
Harvard University Press, Cambridge 2006.

10 Slady ruchu lesbijskiego, Gruszczynfiska A., www.nts.uni.wroc.pl/teksty/gruszczynska.html

11 Pomigdzy pomiotem a przedmiotem. O mistyfikacjach i nieobecnosci milosci miedzy kobietami
w kulturze, Mizielinska J., http://www.nts.uni.wroc.pl/teksty/mizielinska.html
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milos¢ migdzy kobietami nie istnieje.

Joanna Mizielinska przywoluje tez uwagi Butler iz lesbijki — w odrdz-
nieniu od gejéw - nie majg statusu przedmiotu zakazu: ,Konieczne jest, by
sobie uswiadomic, ze opresja dziala nie tylko poprzez akty otwartego zakazu,
ale potajemnie, poprzez ustanowienie zdolnych do zycia podmiotéw i przez
jednoczesng konstytucje niezdolnych do zycia (nie)podmiotéw, mozemy
nazwac je abiektami, ktore ani nie s3 nazwane ani zabronione w ramach eko-
nomii prawa. Tu opresja dziala poprzez produkcje tego, czego nie sposob
pomysle¢ ani nazwa¢” (Butler 1993, 312).”

Zagrozenie, jakie stanowi lesbijka, jest neutralizowane poprzez stereo-
typy, ktore zaprzeczajg istnieniu lesbijek. Oto niektodre z tych stereotypow:

« Lesbijki to kobiety nieskutecznie aspirujace do statusu mezczyzny. Chca
by¢ mezczyznami? A kt6z by nie chciat!

« Lessbijki to kobiety odrzucone przez mezczyzn - nikt ich nie chcial.
Zalosne istoty.

« Lesbijki to kobiety, ktére nie zaznaly jeszcze rozkoszy, ktérg mogtby im
da¢ mezczyzna. Trzeba to naprawic.

» Szczegdlnie ta trzecia kategoria stereotypow dotyczacych lesbijek pobu-
dza wyobraznig niektérych sposrod polskich politykow:

« ,Dajcie mi spokdj z gejami, naprawde. Ja juz naprawde wole do lesbijek,
no” — Jan Maria Rokita.

» ,Co$ mikiedy$ Andrzej Czuma wspomnial - juz tak zartobliwie powiem
- z gejami to dajmy sobie spokdj, ale z lesbijkami... to chetnie bym popa-
trzyl” — Robert Wegrzyn.

Tego rodzaju fantazje stoja prawdopodobnie za tzw. gwaltami napraw-
czymi. Mozna zidentyfikowa¢ wéréd nazywanych tak gwaltow takze i takie
gwalty, ktérych celem jest eliminacja, ktére stuszniej nalezaloby nazwac
gwaltami eliminacyjnymi. Popelniane s3 one na lesbijkach - aktywist-
kach odznaczajacych sie odwaga, co uznawane jest za meskie.” Czy ,,gwalt
naprawczy~ jest dzialaniem poréwnywalnym do przecwelowania? Cwel
ma zosta¢ poprzez gwalt ponizony, znalez¢ sie nizej, w pozycji podrzedne;j,
w obrebie istniejacych hierarchii. Lesbijka ma zosta¢ na-prawiona, gwalt

12 Imitation and Gender Insubordination, Butler J., w: The Lesbian and Gay Studies Reader,
Abelove H., Barale M. A., Halperin D.M. (red.), Routledge, London 1993, s. 307-320.

13 Dzigkujemy za palenie. Dlaczego Afryka nie moze sobie poradzi¢ z przemocg, glodem, wy-
zyskiem i AIDS, Leszczynski A., http://www.pah.org.pl/nasze-dzialania/3/3967/najnow-
sza_publikacja_pah
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ma ja przywrodci¢ do patriarchalnego spoleczenstwa, ma zosta¢ odnaleziona
w obrebie prawa i norm spotecznych.

Oboje maja otrzymac spoleczny status kobiet.

Powszechng praktyka radzenia sobie z nieistniejacym zjawiskiem lesbia-
nizmu jest przekonywanie lesbijek kim naprawde sa i czego naprawde chca.
Motywem prezentowania si¢ jako lesbijka ma by¢ podazanie za moda (,les-
bijki sg trendy”) lub che¢ wzbudzenia zainteresowania mezczyzn (,,lesbijki
krecg”). Wejscie w zwiazek z druga kobieta ma by¢ podyktowane pragnie-
niem czulosci polgczonym z lekiem przed mezczyznami. Wzmacniane jest
interpretowanie swoich uczu¢ i swego pozadania jako wyrazu niedojrzatosci,
poszukiwania nowych wrazen i do§wiadczen, ulegania wplywom otoczenia.

Najczestszym doswiadczeniem homofobicznej przemocy w przypadku
lesbijek jest wiec zakwestionowanie ich tozsamosci. Mezczyzna/chlopiec
uznany za geja musialby dotozy¢ wielu staran, by przekona¢ otoczenie o swo-
jej heteroseksualno$ci oraz udowodnic, ze jest ,,prawdziwym mezczyzng”
W stosunku do dziewczat i kobiet otoczenie najczesciej ignoruje ich o$wiad-
czenia i do$wiadczenia. Nie ustaja proby przekonywania, ze tak naprawde
nie jest lesbijka a heteroseksualng kobieta, co np. mogtoby si¢ okazac po uro-
dzeniu dziecka i odnalezieniu w sobie ,,instynktu macierzynskiego”.

Tego typu naciski (ktére moga przybra¢ forme przymusu i przemocy ze
strony rodziny, gwaltéw, atakow na partnerke, uznang za deprawatorke itp.)
stuza podtrzymaniu porzadku heteroseksualnego i narzuceniu przymusowej
heteroseksualno$ci. Jak pisze Suzanne Pharr™: ,,Heteroseksizm i homofobia
wspdlnie narzucajg przymusows heteroseksualno$¢ i buduja bastion patriar-
chalnej wtadzy, jakim jest nuklearna rodzina”. W prawicowych atakach na
ruch wyzwolenia kobiet chodzi przede wszystkim o to, ze rownouprawnienie
kobiet, ich stanowczo$¢, decydowanie o wlasnych ciatach i zyciu zniszcza to,
co dla prawicy jest najwazniejsza instytucja spoteczng — rodzine nuklearng”

Podstawowa forma homofobii w stosunku do dziewczat, to totalne
zakwestionowanie ich podmiotowosci. Nie brakuje przemocy seksualnej,
lecz w warunkach polskich narazenie na takg przemoc jest poréwnywalne do
narazenia dziewczat heteroseksualnych. Silne naciski pojawiaja sie czgsciej

14 Homofobia. Narzedzie seksizmu, Pharr S., http://www.autonomia.org.pl/doc/homofobia_
web.pdf, s.26.

15 Rodzina nuklearna - rodzina dwupokoleniowa skladajaca si¢ z rodzicéw (zwykle mal-
zonkow) i ich biologicznych dzieci, a takze adoptowanych; http://pl.wikipedia.org/wiki/
Rodzina_nuklearna
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ze strony rodziny niz ze strony grupy réwiesniczej.

Czy dziewczeta lesbijki s3 mniej narazone na przesladowania w szkole,
w tym przesladowania na tle homofobicznym? Mozliwe.

W stosunku do heteroseksualnych kolezanek, ktére postrzegane sa jako
rozwigzle, w mniejszym stopniu moga by¢ narazone na przesladowania ze
wzgledu na plec.

W stosunku do chlopcéw, od ktorych oczekuje sie, ze stang si¢ ,,prawdzi-
wymi mezczyznami’, w mniejszym stopniu moga by¢ narazone na przemoc
grupy rowiesniczej, gdy odbiegaja od oczekiwan zwigzanych ze stawaniem
sie ,prawdziwg kobietg”.

W stosunku do homoseksualnych chlopcéw poczytywanych za tzw.
»biernych homoseksualistow”, w mniejszym stopniu mogg by¢ zagrozone
zepchnigciem do pozycji kobiety — one juz sa kobietami.

W stosunku do homoseksualnych chtopcéw, poczytywanych za ,,czyn-
nych homoseksualistéw” w mniejszym stopniu narazone mogg by¢ sa na
agresje osob, ktore wzbudzg ich uczucie.

Od urodzenia zyja, jako kobiety, w $wiecie silnie mizoginicznym, prze-
syconym jezykiem nienawisci w stosunku do kobiet i przekonaniem o ich
podporzadkowanej pozycji i mniejszej warto$ci. Lesbianizm to szansa
odnalezienia si¢ w tak zwanej lesbijskiej utopii, gdzie mozna si¢ otrzasnac
z »patriarchalnej deprechy”.

Jest prawdopodobne, ze osoby narazone na przemoc motywowang
uprzedzeniami nie dostrzegaja wyraziscie tej przemocy, poniewaz w obli-
czu opresji i dyskryminacji mogly rozwina¢ szereg strategii i mechanizmoéw
obronnych, z falszywa $wiadomoscia na czele.

Bardziej uzyteczna dla przezwyciezenia przemocy motywowanej uprze-
dzeniami wydaje si¢ analiza relacji wtadzy w spoleczenstwie patriarchalnym
niz analizy dotyczace tego, co jest czyste a co skalane w porzadku spotecz-
no-kulturowym i jak ma si¢ to do roli wstretu w tworzeniu przedmiotu
i pomiotu.

Za Marksem' pod pojeciem falszywej $wiadomosci rozumie sie zywie-
nie falszywych przekonan stojacych w sprzecznosci z wlasnymi interesami
i przyczyniajacych sie do utrzymania podporzadkowanego/niekorzystnego
polozenia jednostki czy grupy.

16 Zerwac okowy iluzji. Moje spotkanie z myslg Marksa i Freuda, Fromm E., Dom Wydawni-
czy Rebis, Poznan 2000.
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Franz Fanon” przedstawit spustoszenia, do jakich dochodzi w psychice
ludnosci skolonizowanej. Wedlug Fanona zlowieszczym aspektem sytuacji
egzystencjalnej skolonizowanego jest to, iz Swiadomos¢ jego jest rewersem
$wiadomosci kolonizatora — ograbiony z wlasnej tozsamosci przyjmuje jego
sposob myslenia i system wartosci. W procesie dekolonizacji jego umyst
wyzwala si¢ z serwilizmu. Istotg wyzwolenia jest uwolnienie swiadomosci,
przy czym kluczowe jest odrzucenie wprowadzonej przez kolonizatora swia-
domosci ,,bycia Murzynem” To kolonizator podzielil wszystkich ludzi na
»bialych” i ,,czarnych”, to on stworzyl ,Murzyna” Tozsamo$¢ wyzwolonego
konstruowana jest poprzez siggniecie do wlasnych doswiadczen zdobytych
w procesie dekolonizacji jak i poprzez odwolanie si¢ do wlasnej kultury.

Patriarchat stworzyl ,kobiete” i ,mezczyzng” uwiklanych w reprodu-
kowanie charakterystycznych dla patriarchatu relacji wladzy. Socjalizacja
kobiet i mezczyzn moze by¢ analizowana jako proces wygaszania protestu
przeciwko seksizmowi i nieréwnosci, co sktania do szczegélnej wrazliwosci
na zjawisko falszywej swiadomosci. Pojecie falszywej swiadomosci pomaga
zrozumie¢ polityczne uwarunkowania trudnosci uwolnienia si¢ z opresji,
a takze wzglednie malej §wiadomosci swego podporzadkowanego statusu.

W pracy Johna T. Josta™ przedstawione zostaje szes¢ podstawowych ele-
mentéw falszywej $wiadomosci, a mianowicie:

(a) niezdolno$¢ do dostrzegania niesprawiedliwosci i podporzadkowania,
(b) fatalizm,

(c) legitymizacja rol spotecznych,

(d) falszywa atrybucja winy i wstydu,

(e) identyfikacja z opresorem,

(f) opor przed zmiang.

Niezdolno$¢ do dostrzegania niesprawiedliwosci, opresji i pod-
porzadkowania ttumaczona byta przez Melvina Lernera“teorig wiary
w sprawiedliwy $wiat, w $wietle ktérej ludzie pragna wierzy¢, iz swiat jest
miejscem wzglednie przewidywalnym, bezpiecznym i sprawiedliwym
(a nie - chaotycznym, groznym, wolnym od fadu moralnego). Osoby
i grupy narazone na przemoc i niesprawiedliwo$¢ moga minimalizowac

17 Wyklety lud ziemi, Fanon E, Pafistwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1985

18 Negative Illusions: Conceptual Clarificatoion and Psychological Evidence Concerning False
Consciousness, Jost J.T., Political Psychology, 10, 2, 1995, ss. 397- 424.

19 The belief in a just world: A fundamental delusion, Lerner M., Plenum Press, New York
1980.
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rozmiary doznanego pokrzywdzenia lub przypisywac¢ sobie odpowie-
dzialnos¢ za to, co sie stato i w ten sposdb dochodzi do ocalenia ich wiary
w sprawiedliwy $wiat.

Niezdolno$¢ do dostrzegania niesprawiedliwosci moze wigzac si¢
z poréwnywaniem aktualnych sytuacji z minionymi aktami drastycznej
niesprawiedliwosci i z dokonywaniem poréwnan wewnatrzgrupowych, np.
kobiety poréwnuja swoje place z placami innych kobiet, a nie z placami
mezczyzn. Przeprowadzono badania, w ktoérych kobiety i mezczyzni sami
wyznaczali sobie place za taka samg prace — ptaca okreslona przez kobiety
stanowila 61% tego, co zazadali mezczyzni. Gdy zas oczekiwano, ze za te
samg place wyznaczg sami sobie czas pracy, kobiecy pracowaly o 1/3 dluzej,
co mogloby $§wiadczy¢ o tym, ze konsekwencjg nieréwnosci jest uznanie jej
za usprawiedliwiona.

Wisrod aktywistek politycznych - lesbijek stwierdzono, ze chociaz uwa-
zaly, ze ich grupa jest dyskryminowana, to jednak zaprzeczaly, by same byty
dyskryminowane.

Fatalizm manifestuje si¢ przekonaniem, ze protest jest daremny, a zmiana
niemozliwa. Dla opisu tego zjawiska psychologowie czesto postuguja sie
pojeciem wyuczonej bezradnosci. Opisywane jest tez zjawisko zbiorowej
ignorancji, gdzie — podobnie jak w opowiesci ,,Nowe Szaty Cesarza” — wszy-
scy widza, jak jest, lecz obawiajg si¢ ujawni¢ swoje spostrzezenia w obliczu
ogolnego przyzwolenia na dany stan rzeczy.

Jedna z zasadniczych form falszywej swiadomosci jest legitymizacja
zajmowanych pozycji i petnionych rdl poprzez przyjecie, iz odzwierciedlajg
one rzeczywista warto$¢ i mozliwosci jednostek i grup. Zaréwno grupy
uprzywilejowane, jak i grupy podporzadkowane, hotdujg tym samym ste-
reotypom dotyczacym danych grup, a dostarczajagcym uzasadnien nieréw-
nosci i przywilejow.

Falszywa atrybucja winy i wstydu jest poteznym narzedziem podtrzy-
mywania status quo. Samoobwinianie obserwowane jest u ofiar wszelkiego
rodzaju urazowych do$wiadczen. Zjawisko to wiaze si¢ z potrzeba wiary
w sprawiedliwy $wiat, gdy chronigc si¢ przed poczuciem skrajnego zagro-
zenia i przekonaniem o absurdalnosci §wiata, ofiara przypisuje wing sobie.
Takie przypisanie sobie winy stanowi tez probe odzyskania poczucia spraw-
czosci i kontroli.

Poszukiwanie kozla ofiarnego, nieadekwatne identyfikowanie oséb i grup
odpowiedzialnych za opresje, manifestuje sie na przykiad w seksistowskich
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i rasistowskich przekonaniach robotnikéw czy bezrobotnych, oskarzajacych
kobiety i migrantéw o pogarszanie warunkéw na rynku pracy, zanizanie
wynagrodzen i zabieranie miejsc pracy. Zaobserwowa¢ mozna manipulowa-
nie grupami podporzadkowanymi i znajdujacymi si¢ w krytycznym poto-
zeniu, zmierzajace do ukierunkowania wrogosci na wykreowanego wroga.
W ten sposob by¢ moze ,hodowane” sg grupy mlodziezy meskiej, atakujacej
marsze rOwnosci.

Wskazuje si¢ na przywiazanie do uporzadkowanych, hierarchicznych
struktur, w ktérych kazdy zna swoje miejsce, i na oczekiwanie, iz wskaze si¢
ludziom, co i jak majg robi¢. Analizujac rytualy inicjacyjne poprzedzajace
wlaczenie w grupe, stwierdzano, ze im bardziej bolesny i upokarzajacy rytuat
tym glebsze przywiazanie do grupy. Najstraszliwsze systemy opresji maja
najgorliwszych wyznawcéw, im bardziej represywny system — tym wigksza
lojalno$¢ i zaleznos¢. Skrajna przemoc w zwiazkach interpersonalnych réw-
niez moze potegowac zalezno$¢. Chociaz na ogot stwierdza sie tendencje do
wysokiego oceniania wlasnej grupy i deprecjonowania innych grup, w gru-
pach o niskim statusie wystepuje zjawisko wysokiego oceniania innych grup
i deprecjonowania grupy wlasnej. Identyfikacja z opresorem i utozsamianie
sie z jego potega to solidny fundament falszywej swiadomosci.

Pod pojeciem poznawczego konserwatyzmu, czyli oporu przed zmianga,
rozumiemy tendencje¢ do trwania przy przekonaniach i interpretacjach,
ktore staly sie niefunkcjonalne, a takze nie podejmowanie préb ich zmiany.
Konserwatyzm behawioralny polega na powtarzaniu znanych dzialan,jedy-
nie dlatego, ze s3 one swojskie i znane. Ideologie petnig funkcje paliatywne,
pozwalajac nie odczuwac boéle i gniewu w obliczu niesprawiedliwosci, znie-
wolenia, nierdwnosci.

Zdaniem Marksa klasa wyodrebniona w kontekécie podzialu pracy
i stosunku do $rodkéw produkcji, ale nie posiadajaca swiadomosci swojego
polozenia i wspélnych interesow jest ,klasg w sobie”. Przeistacza si¢ w ,,klase
dla siebie” w toku dziatan, ktére maja przezwycigezy¢ opresje. Dopiero wtedy
zyskuje ona podmiotowo$¢, rozpoznaje swoje rzeczywiste potozenie i uwal-
nia sie od falszywej swiadomosci. Porzucenie ztudzen co do swojej podpo-
rzadkowanej sytuacji jest mozliwe w toku zmiany tej sytuacji.

Uwolnienie si¢ od falszywej swiadomosci, ktéra moze skutkowac nie-
dostrzeganiem przez kobiety heteroseksualne, biseksualne i homoseksualne
przejawow seksizmu i dyskryminacji, to proces zachodzacy w obrebie femi-
nizmow.
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Uwolnienie si¢ od falszywej sSwiadomosci, ktéra moze skutkowa¢ niedo-
strzeganiem przejawéw homofobii, nawet wtedy, gdy reguly zycia spotecz-
nego zblizajg sie niebezpiecznie do regut funkcjonowania subkultur wigzien-
nych, to proces przebiegajacy w obrebie zmierzajacych do przezwycigzenia
opresji ruchéw LGBT.

Podsumowanie

Z punktu widzenia prezentowanego w tym tekscie, homofobia na ustugach
patriarchatu stuzy stabilizacji tego systemu i ugruntowaniu panujacych
w nim relacji wladzy.

W stosunku do mezczyzn jest elementem kulturowego ksztaltowania
meskiej tozsamosci.

Formy opresji w stosunku do kobiet sa silnie wyrazone poprzez sek-
sizm, aodpowiednikiem homofobii jest nienawi$¢ ze wzgledu na ptec¢ - tak
powszechna, Ze az niewidoczna.

Niedostrzeganie lesbijek czy kwestionowanie ich istnienia moze by¢
forma nienawisci ze wzgledu na plec.

Nieheteroseksualne kobiety moga nie dostrzega¢ przesladowan i opresji
kierowanych do nich jako do lesbijek czy 0sdb biseksualnych, jesli sa w sytu-
acji ,,klasy w sobie” i sa uwiklane w rézne formy falszywej swiadomosci.



Wielka nieobecna - transplciowos¢
w szkole i systemie edukacji

Agata Chaber

Wprowadzenie — granice plci

Szacunkowy odsetek os6b homoseksualnych w ogélnej populacji waha si¢
od 5 do 10 procent. Badania pokazuja, ze mimo iz nawet do 20% o0s6b dekla-
ruje, Ze w ciggu swojego zycia miato fantazje lub mysli seksualne czy roman-
tyczne dotyczace przedstawicieli wlasnej plci, jedynie 4-5% okresla swoja
tozsamo$¢ jako geje lub lesbijki'. Jednoczesnie okoto 5,8% mezczyzn i 17,7%
kobiet z generalnej populacji identyfikuje si¢ jako osoby biseksualne®. Ozna-
cza to, ze w przecietnej 30-osobowej klasie szkolnej mamy statystycznie co
najmniej jednego geja, jedna lesbijke oraz trzy osoby biseksualne.

Dane klinicystow wskazuja, Ze transseksualno$¢ wystepuje u jednej na
4500 0s6b oznaczonych przy urodzeniu jako mezczyzni oraz jednej na 8ooo
0s6b oznaczonych jako kobiety’. S3 to dane notujace jedynie osoby, ktére
poddatly sie medycznej korekcie genitaliow. W Polsce osoby, ktére doko-
naly takiej korekty stanowig 10,8%" 0sob transseksualnych. Dodatkowo

1 Fraternal birth order and ratio of heterosexual/homosexual feelings in women and men,
McConaghy N., Hadzi-Pavlovic D., Stevens C., Manicavasagar V., Buhrich N. and Vollmer-
-Conna U., Journal of Homosexuality 51, 2006, ss. 161-174.

2 Why Are So Many Girls Lesbian or Bisexual?, Sax L., Sussex Directories, Sussex 2010.

3 On the Calculation of the Prevalence of Transsexualism, Femke O., Conway L., WPATH,
20th International Symposium, Chicago 2007.

4 Raport o sytuacji spotecznej osob LGBT w Polsce za lata 2010, 2011, Makuchowska M.,
Pawlega M., Kampania Przeciw Homofobii, Lambda Warszawa, Transfuzja, Warszawa
2012.
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warto zwrdci¢ uwage, ze w spoleczenstwie jedynie 44% osob identyfikuje sie
w pehni z plcig kobieca lub meska’, kolejne 51,3% okresla sie na 10 stopnio-
wym kontinuum pomiedzy plcig meska a kobiecg z przewaga jednej z nich,
a 4,7% widzi siebie posrodku.

Transplciowo$¢ to pojecie obejmujace znaczeniowo szeroka game iden-
tyfikacji i ekspresji ptciowych osdb, ktore wykraczaja poza skonstruowany
spolecznie model pici nadanej im przy urodzeniu (oraz zwigzanej z nig kobie-
cosci lub meskosci). Podstawowy podzial sugeruje wyrdznienie ze spektrum
0s6b transplciowych (ang. transgender): 0séb transseksualnych (TS - os6b
dazacych do metrykalnej i medycznej korekty plci)’, transwestytycznych (TV
— 0s6b upodobniajgcych si¢ do plci przeciwnej poprzez ubidr i zachowanie
w celu osiggniecia satysfakcji emocjonalnej)” oraz transgenderycznych (TG
— 0sob, ktore nie odnajdujg si¢ w binarnym systemie plciowym zakladaja-
cym podzial na kobiety i mezczyzn, np. osoby nie identyfikujace sie z zadna
plcia)®. Tozsamos¢ plciowa nie ma wptywu na orientacje seksualng danego
czlowieka - osoby trans mogg posiadac takie same orientacje seksualne jak
osoby cis’ i wchodzi¢ w relacje zaréwno réznoplciowe, jak i jednoplciowe.

Nonkonformizm plciowy uczniéw i uczennic jest dla nich szczegélnym
utrudnieniem i czynnikiem stresogennym w codziennym funkcjonowaniu®.
Odkrycie i potrzeba ujawnienia swojej nieheteronormatywnej” tozsamosci

5 Tamze.
6 Klasyfikacja Chordb i Probleméw Zdrowotnych ICD-10 - Transseksualizm.

7 Psychiatria. Tom 2., Bilikiewicz A., Puzynski S., Wciorka J., Robakowski J., Urban & Parner,
Wroctaw 2003.

8 In Defense of Gender Ambiguity: Jessica Benjamin, Layton L., Gender & Psychoanalysis 1,
1996, ss. 27-43.

9 Cisgender - termin okre$lajacy osoby nie-trans, czyli takie, ktérych tozsamos¢ piciowa
jest zgodna z plcig metrykalna/biologiczna. Pojecie to zostalo wprowadzone w celu depa-
tologizacji transpiciowosci i wyeliminowania okreslen ,,normalny/normalna” oraz ,,gene-
tyczna kobieta/genetyczny mezczyzna’. Zob. Tematyka transplciowosci w wybranych publi-
kacjach oraz jej usytuowanie we wspotczesnych dyskursach akademickich, Dynarski W., w:
Raport 0 homo-, biseksualnosci i transpiciowo$ci w podrecznikach akademickich’, Loewe
A. (red.), Kampania Przeciw Homofobii, Warszawa 2010.

10 Transgender Youth, Ludeke M., NASSP, Reston 2009.
1

j—

Heteronormatywno$¢ — wszechobecne w kulturze i spoleczenstwie zalozenie, ze wszyscy
ludzie s heteroseksualni i podejmuja role piciowe zgodne z plcia, ktora zostali oznaczeni
przy urodzeniu. Zob. Tabu seksuologii: wgtpliwosci, trudne tematy, dylematy w seksuolo-
gii i edukacji seksualnej, Jodko A., Wydawnictwo Szkoly Wyzszej Psychologii Spolecznej
»Academica’, Warsyawa 2008.
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plciowej moze wigzac sie z tym, ze uczen czy uczennica zapragnie, by zwra-
cano si¢ do niej/niego wybranym (niemetrykalnym) imieniem lub nazwiskiem
oraz stosowano meskie lub zenskie formy i zaimki, odpowiednio do tozsamo-
$ci danej osoby; moze tez chcie¢ korzysta¢ z lazienek i przebieralni przezna-
czonych dla przedstawicieli pici, z ktdrg si¢ identyfikuje. Do form wyrazania
swojej tozsamosci plciowej nalezy réwniez ekspresja wizualna: noszenie ubran
oraz 0zdob charakterystycznych dla danej plci. Jesli w szkole na niektérych
lekcjach funkcjonuje podziat klas na grupy dziewczat i chlopcéw, osoba trans-
plciowa moze chcie¢ uczeszcza¢ do grupy zgodnej ze swoja identyfikacjg
plciowa. Nauczyciele oraz kadra wychowawcza powinni pracowa¢ z uczniami/
uczennicami i pomaga¢ im w radzeniu sobie z trudno$ciami napotykanymi
na szkolnych korytarzach i w klasach. Powinni réwniez zapewni¢ im bezpie-
czenstwo, zaréwno fizyczne, jak i psychologiczne oraz emocjonalne, a takze
wsparcie w procesie odkrywania swojej tozsamosci plciowej. Jest to szczegdl-
nie wazne, gdyz mlode osoby trans wyrazajac swoja tozsamo$¢ plciowa w for-
mie innej niz wskazywalaby na to ich fizjologia czy pte¢ metrykalna, moga
stawa¢ sie ofiarami kpin, zaczepek, molestowania czy przemocy".

Statystyki” pokazujg, iz na kazde sto 0sdb przypada blisko jedna, ktora
nie identyfikuje si¢ z plcig nadang jej przy urodzeniu. Oznacza to, iz w kaz-
dej szkole jest przynajmniej kilka osob transpiciowych. Jak wskazuja dane
w niniejszym raporcie, mimo to polskie szkoly nie zauwazajg obecnosci os6b
transplciowych wéréd wychowankéw ani nauczycieli. Za taki stan rzeczy
odpowiadaja cztery czynniki:

a) brak informacji o réznorodnosci tozsamosci plciowych w podstawach
programowych szkét podstawowych, gimnazjalnych oraz $rednich,

a takze w standardach ksztalcenia nauczycieli, ofertach O$rodkéw Roz-

woju Edukacji, studiéw podyplomowych dla nauczycieli i placéwek

doskonalenia nauczycieli';
b) znacznie wieksze rozpowszechnienie tematyki réznorodnosci orientacji
seksualnych oraz uprzedzen zwigzanych z nieheteroseksualnoscia niz

12 Transgender Youth: Invisible and Vulnerable, Grossman A., D’Augelli A., ]. Homosex 51(1),
2006, ss. 111-28.

13 The Gay and Lesbian Atlas, Gates G., ]., Urban Institute Press, Washington D.C. 2004.

14 Wielka Nieobecna. O edukacji antydyskryminacyjne w systemie edukacji formalnej w Polsce,
Abramowicz M. (red.), Towarzystwo Edukacji Antydyskryminacyjnej, Warsyawa 2011.
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d)

kwestii réznorodnosci tozsamosci plciowych®, co prowadzi do automa-
tycznej kategoryzacji oséb nietypowo (lub przeciwnie) wyrazajacych
swoja identyfikacje plciowa jako 0so6b homoseksualnych® - zgodnie ze
stereotypem ,,meskiej lesbijki” i ,,zniewie$ciatego geja™”;
powstrzymywanie sie przez osoby transplciowe przed wyrazaniem swojej
tozsamosci plciowej” w obawie przed dyskryminacja i wykluczeniem”;
niewidocznos$¢ spowodowana malg iloscia coming outéw oséb trans
w wieku szkolnym.

Przemoc wobec 0sdb transplciowych w szkotach

Zdecydowana wigkszo$¢ 0sob transpiciowych (blisko 74%) czeka z ujawnie-

. . . . 7 . . . . s 20 .. 7
niem swojej transplciowosci do osiggnigcia dorostosci . Dane klinicystow
zebrane na podstawie blisko czterech dekad badan™ wskazuja, Ze w Holan-

dii osoby transpiciowe najczesciej ujawniaja swoja tozsamos$¢ plciowa mie-

15

16

17

18

19

20

21

»Liczba badan dotyczacych gejow i lesbijek jest niewielka, jednak ilo§¢ badan poswieco-
nych osobom transplciowym jest bliska zera”, w: Knowledge for practice with transgendered
persons, Mallon G., Journal of Gay & Lesbian Social Services 10, 1999, ss. 1-18.

Dane na temat stosunku polskiego spoleczenstwa do 0sdb transplciowych, w: Raport o sy-
tuacji spolecznej osob LGBT w Polsce za lata 2010, 2011, Makuchowska M., Kampania
Przeciw Homofobii, Lambda Warszawa, Transfuzja, Warszawa 2012.

Spoteczna historia homoseksualnosci. Ruch wyzwolenia (szkic do problematyki), Krzemin-
ski I., w: Queer Studies. Podrecznik Kursu, Kochanowski J., Abramowicz M., Biedron R.
(red.), Kampania Przeciw Homofobii, Warszawa 2010.

Harsh Realities. The Experience of Transgender Youth in Our Nation’s Schools, Greytak E.,
Kosciw J., Diaz E., GLSEN, New York 2009.

Jedynie zdaniem 4,7% transplciowych respondentéw polskie spoleczenstwo akceptuje
i szanuje osoby transpiciowe. Natomiast 50% uznato, Ze transplciowo$¢ jest tematem nie-
znanym dla ogotu spoleczenstwa, jest zaburzeniem lub degeneracja (62%), osoby trans-
plciowe sa chore i wymagaja pomocy (33,7%), sa traktowane jak dziwacy (73,1%). Zob.
Raport o sytuacji spotecznej osob LGBT w Polsce za lata 2010, 2011, Makuchowska M..
Kampania Przeciw Homofobii, Warszawa 2012.

Kicked Out Anthology Shares Stories of LGBTQ Youth Homelessness, Lowrey S., GLAAD,
Los Angeles 2010.
Mortality and morbidity in transsexual subjects treated with cross-sex hormones, Van Keste-

ren P.,, Asscheman H., Megens J., Gooren L., Journal of Clinical Endocrinology 47, 1997,
ss. 337-343.
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dzy 21. a 24. rokiem Zycia, za$ na tranzycje” decyduja sie czesto nawet 10
lat pdzniej. Przyczyn jest wiele: poza naruszajacymi godno$¢ czlowieka
holenderskimi regulacjami®, powodem jest czesto cheé osiggniecia najpierw
niezaleznosci i materialnego zabezpieczenia Zycia — na wypadek negatyw-
nej reakeji rodziny. Kolejnym powodem moze by¢ nieznajomos¢ zagadnien
zwigzanych z transplciowoscig wsréd uczniéow i uczennic,wynikajaca z faktu,
ze tematyka tozsamosci plciowej nie jest poruszana w szkole ani w domu.
Brak reprezentacji i obecnosci danych grup spotecznych w spoleczenstwie
prowadzi do zwigkszania si¢ poczucia izolacji mlodziezy i zmniejszania sie
szans na ujawnienie swoich tozsamosci zaréwno przed sobg jak i innymi’*.
Wazng role odgrywa takze lek przed przesladowaniami w szkole czy
na uczelni. W badaniach nad poczuciem bezpieczenstwa osob trans i prze-
mocg motywowang nonkonformizmem tozsamosci i ekspresji ptciowej” 82%
respondentéw stwierdzilo, ze nie czuje si¢ w szkole bezpiecznie. Jednocze$nie
87% mlodziezy identyfikujacej si¢ jako trans bylo ofiarami przemocy psycho-
logicznej (najczesciej padajace wyzwiska nawigzywaly do niewystarczajacej
meskosci lub kobiecosci, np. ,,pedal’, ,ciota’, ,babochlop’, ,lesba’; ale zdarzatly
sie rowniez inwektywy nawiazujace bezposrednio do transplciowosci danej
osoby, np. méwiace o ,,obcinaniu fiuta” lub ,,obcinaniu cyckéw”). 90% z tych
uczniéw/uczennic styszato mowe nienawisci ze strony innych uczniéw/uczen-
nic, za$ 36% — ze strony nauczycieli. 53% do$wiadczylo w szkole przemocy
fizycznej w formie popychania czy szturchania, zas 26% zostalo zaatakowane

22 Tranzycja - proces przejScia od plci, ktéra oznaczono osobe przy urodzeniu, do korek-
ty plci metrykalnej w dokumentach. Moze w sobie zawiera¢ m.in. rozpoczecie uzywania
imienia odpowiadajacego identyfikacji plciowej, adekwatnej odziezy, terapi¢ hormonalna,
interwencje chirurgiczne itd..

23 Warto zauwazy¢, ze mimo iz Holandia jest krajem, ktory w 1985 roku jako jeden z pierw-
szych przyjal regulacje prawne umozliwiajace prawng zmiane oznaczenia plci w dokumen-
tach, w chwili obecnej ma jedna z bardziej restrykcyjnych i ingerujacych w wolnosci i prawa
czlowieka legislacji. Okredla ona szczegdlowo jakie wymogi fizyczne i anatomiczne musi
spetnia¢ dana osoba, aby uzyskac korekte plci. Powoduje to, Ze wiele 0séb pod przymusem
przechodzi procedury medyczne, ktérych nie chee i nie potrzebuje. W Polsce sagdowa korek-
ta plci mozliwa jest od 1964 roku, jednak przebiega na podstawie kodeksu cywilnego, nie za$
odrebnej ustawy. Umozliwia to sadom wydawanie arbitralnych wyrokéw na temat tranzycji
poszczegolnych osdb. Dodatkowo brak regulacji umozliwia lekarzom diagnostykom prowa-
dzenie dlugotrwalej i kosztownej terapii bez obietnicy uzyskania skierowania na operacje.

24 Depression among lesbians: an invisible an unresearched phonomenon, Rothblaum E., D,
Journal of Gay and Lesbian Psychotherapy 1, 1990, ss. 67-87.

25 Harsh Realities. The Experience of Transgender Youth in Our Nation’s Schools, Greytak E.,
Kosciw J., Diaz E., GLSEN, New York 2009.
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piescia, kopane lub doznalo napasci z bronig w reku: nozem, kijem lub cigzkim
przedmiotem. Bezposrednimi przestankami do uzycia wymienionych powy-
zej form przemocy byta tozsamos$¢ lub ekspresja plciowa ofiar. Dodatkowo
76% respondentéw dos$wiadczylo molestowania seksualnego w postaci m.in.
nachalnych i niechcianych propozycji seksualnych lub dotykania w nieodpo-
wiedni i niechciany sposéb. 92% 0s6b trans odczulo, ze sg celowo wykluczane
przez szkolnych kolegéw i kolezanki z réznych aktywnosci lekcyjnych i poza-
lekcyjnych, 62% bylo ofiarami tzw. cyber-przesladowan: gluchych telefonow,
wiadomosci tekstowych, e-maili lub zamieszczania obrazliwych informacji na
ich temat na portalach spofecznosciowych, za$ 67% mlodziezy padlo ofiarami
kradziezy lub celowego zniszczenia mienia. Wazne jest wskazanie, ze az 54%
tych incydentéw nie zostalo zgloszone nauczycielom, pedagogom, wladzom
szkoly, instancjom wyzszym ani nawet rodzicom czy opiekunom. Sposrod
zgloszonych incydentéw jedynie 33% przypadkéow doczekalo sie reakeji ze
strony kadry szkolnej. W znacznym stopniu utrudnia to sytuacje osob trans
zwlaszcza, ze spotykaja sie one rdwniez czgsto z nieakceptacja, przemocy oraz
odrzuceniem ze strony wtasnych rodzin™.

Brak poczucia bezpieczenstwa zwigzany z realnym zagrozeniem przesla-
dowaniami ze strony innych uczniéw i uczennic oraz kadry szkolnej przy-
czynia sie do stabszych wynikéw w nauce wéréd mlodziezy trans”. Az 68%
0s06b, ktdre byly w swojej szkole ofiarami przemocy czy dyskryminacji, zgto-
sifo, iz opuscito przynajmniej jeden dzien szkoly w miesigcu dla ochrony
przed przesladowaniami. Dodatkowym utrudnieniem w ukonczeniu eduka-
cji moze by¢ ryzyko bezdomnosci wéréd mlodziezy trans: do 40% bezdom-
nej mlodziezy stanowig osoby LGBT". Sg to osoby, ktére uciekly z doméw
rodzinnych lub zostaty z nich wyrzucone.

Kolejnym rezultatem braku bezpiecznej przestrzeni oraz zycia w ciagtym
zagrozeniu przemocs i przesladowaniami jest zwiekszony odsetek depresji
oraz mysli i prob samobojczych u miodziezy trans — zaréwno w poréwna-
niu z generalna populacja, jak i w poréwnaniu z grupa oséb LGB. Ponad

26 Parents’ reactions to transgender youths’ gender nonconforming expression and identity,
Grossman, A. H., D’Augelli, A. R., Howell, T. ]., and Hubbard, S., Journal of Gay and Les-
bian Social Services, 18, 2005, 3-16.

27 Harsh Realities. The Experience of Transgender Youth in Our Nation’s Schools, Greytak. E.,
Kosciw, J. and Diaz, E., GLSEN, New York, 2009.

28 Injustice At Every Turn. A Report of the National Transgender Discrimination Survey,
Grant, J., Mottet, L. and Tannis, J., NCTE & NGLTE Washington D.C., 2010.
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41% 0sOb trans przynajmniej raz w zyciu prébowalo popetni¢ samobdjstwo,
w poréwnaniu z 1,6% 0s6b w generalnej populacji”. Osoby takie czeéciej
cierpig tez na depresje i majg wyzszy poziom korzystania z uzywek™, co
$wiadczy o gorszej niz u ich nietranspiciowych rowiesnikéw ogolnej jakosci
zycia mlodziezy trans.

Niewidocznoé¢. Inne formy dyskryminacji.

Niewiele jest dostepnych badan na temat sytuacji spolecznej osob trans. Badan
skupiajacych sie na transplciowej mlodziezy jest jeszcze mniej, gdyz wigkszos¢
opracowan dotyka proceséw tranzycji oraz doswiadczen z personelem medycz-
nym, a ten obszar Zycia czesto dotyczy osob trans powyzej 30. roku zycia.
Dyskryminacja ze wzgledu na orientacje seksualng i tozsamos¢ plciowa
rozpatrywana jest nie tylko w sytuacjach, kiedy dana osoba jest niehetero-
seksualna lub transplciowa, ale réwniez wtedy, kiedy (niezaleznie od fak-
tycznych cech osobistych) jest za taka uznawana. Stereotyp geja i lesbijki
zawiera w sobie znaczniki dotyczace wygladu danych oséb: lesbijki to meskie
kobiety z krotkimi wlosami, czgsto noszace meskie ubrania, nieuzywajace
makijazu, podczas gdy jako gejow identyfikuje si¢ sfeminizowanych mez-
czyzn o wysokich glosach, czesto tez laczy si¢ bycie gejem z performance-
‘ami drag queens. Tematyka transplciowosci jednak, nawet w poréwnaniu
do tematyki nieheteroseksualnych orientacji seksualnych, pozostaje w dal-
szym ciggu nieznana. W zetknieciu si¢ z osobg, ktorej plciowo$¢ wyrazana
jest odmiennie lub pozabinarnie, dostepno$¢ stereotypu oséb homoseksual-
nych powoduje jego natychmiastowe przywolanie, co prowadzi do automa-
tycznej kategoryzacji oséb trans (lub oséb wyrazajacych swojg tozsamosé
plciowa niezgodnie ze standardami spofecznymi) jako oséb LGB. Dlatego
tez z informacji o homofobicznych przesladowaniach mlodziezy mozna
réwniez korzysta¢ w kontekscie osob transpiciowych. Homofobi¢ jako
przejaw uprzedzen wobec osob tamigcych norme plciowa (dotyczaca kon-
kretnie seksualnosci) mozna bowiem traktowac jako forme transfobii, gdyz
posiadanie tych uprzedzen jest ze soba wysoko skorelowane™. Stad wysokie

29 Tamze.

30 Attempted suicide among transgender persons: The influence of gender-based discrimination and
victimization, Clements-Nolle, K., Marx, R. and Katz, M., ] Homosex. 51(3), 2010, 53-69.

31 Gender Differences in Correlates of Homophobia and Transphobia, Nagoshi, J., Adams, K.,
Terrell, H., Hill, E., Brzuzy S. and Nagoshi, C., Sex Roles 59, 7-8, 2010, 521-531.
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statystyki uzywania stéow ,,pedal’, ,ciota” czy ,lesba” w odniesieniu do mto-
dziezy identyfikujacej si¢ jako transplciowa. Czesto tez mlodziez ta moze
nie mie¢ $wiadomosci istnienia zagadnienia transpiciowosci, przez co osoba
trans moze sama identyfikowac sie jako przynalezna do grupy LGB. Sytuacja
ta dotyczy w szczeg6lnosci heteroseksualnej mlodziezy transplciowej”, ktéra
przez swoje otoczenie uznawana jest za ,,lesby” lub ,,pedaléw” ze wzgledu na
zainteresowanie przedstawicielami pici, ktérg im przypisano przy urodze-
niu (aczkolwiek réznej od ich identyfikacji plciowej)”, blednie przyjmujac
w zwigzku z tym najbardziej dostepng definicje swojej tozsamosci, tj. homo-
seksualng orientacje seksualng™.

Wazne jest by kadra nauczycielska potrafita przekazywaé wiarygodne
informacje dotyczace tozsamosci plciowej, aby umozliwi¢ mlodziezy pelne
zglebianie wlasnej tozsamosci oraz rozwoj w kierunku zgodnym z identyfi-
kacja plciowa w bezpiecznym otoczeniu.

Tozsamo$¢ plciowa w programach nauczania

Jak wspomniano wczesniej, w podstawach programowych szkél podstawo-
wych, gimnazjalnych oraz §rednich, a takze w standardach ksztalcenia nauczy-
cieli/nauczycielek, ofertach Osrodkéw Rozwoju Edukacji, studiéw podyplo-
mowych dla nauczycieli/nauczycielek i placowek doskonalenia zawodowego,
brakuje informacji dotyczacych réznorodnosci tozsamosci plciowych. Nauczy-
ciele i nauczycielki nie wiaczajg ich do lekcji, poniewaz nie widzg zapotrze-
bowania na obecno$¢ takiej tematyki na swoich zajeciach, nie sg $wiadomi
obecnosci transplciowych uczniéw/uczennic badz nie znajg tematyki na tyle
dobrze, aby kreatywnie faczy¢ edukacje o transplciowosci z ramowymi pro-
gramami nauczania.

W czasie edukacji kadry pedagogicznej na zadnym etapie ksztalce-
nia nauczyciele i nauczycielki nie maja szansy przedyskutowac i zrozumie¢

32 Jako heteroseksualng osobe transplciowg rozumie si¢ np. osobe oznaczong przy urodzeniu
jako mezczyzna jednak identyfikujacy sie jako kobieta (transkobieta) i charakteryzujaca
sie pociggiem seksualnym lub romantycznym do mezczyzn.

33 Np. transmezczyzna (przy urodzeniu oznaczony jako kobieta a identyfikujacy si¢ jako
mezczyzna) odczuwajacy atrakcje do kobiet.

34 Transgender communities: developing identity through connection, Lev, A. [w:] Handbook
for Counseling and Psychotherapy with Lesbian, Gay, Bisexual and Transgender Clients,
Bieschke, K., Perez, R. and DeBord, K. (red.), APA, Washington D.C., 2007.
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tematyki transpiciowosci, transwestytyzmu, binarnosci piciowej ani intersek-
sualnosci. Sfowo gender, ttumaczone czesto jako pte¢ psychologiczna, pojawia
sie w ofertach placéwek doskonalenia nauczycieli trzy razy, i to jedynie w kon-
tekécie tzw. ,Gender Studies”, ktére czesto umacniajg binarno$¢ plciows”
poprzez akcentowanie historii dominacji mezczyzn, wzmacnianie pozycji
kobiet w spoleczenstwie oraz probe wypracowania zréwnowazonych relacji
miedzy kobietami i mezczyznami. W zwigzku z tym zamiast eksplorowac
réznorodnos¢ identyfikacji ptciowych i pokazywac plec jako kontinuum, sku-
piaja sie na dwoch piciach dominujgcych w dyskursie heteronormatywnym:
meskiej i zenskiej. Dodatkowo podreczniki dostepne na humanistycznych
uczelniach wyzszych oraz uzywane podczas zajec¢ przez przyszlych nauczycieli
i pedagogow (szczegdlnie na kierunku psychologia, w ramach tzw. zaje¢ ogdl-
nouniwersyteckich oraz na specjalizacjach pedagogicznych) nadal zawieraja
homofobiczne i transfobiczne tresci®: patologizuja nieheteroseksualng orien-
tacje seksualng oraz transplciowo$¢, kategoryzuja osoby LGBT jako ,,obce”
i ,odmienne”, wyrazaja wrogos¢, traktujg orientacje seksualng lub tozsamos¢
plciows jako temat dotyczacy moralnosci czlowieka, a takze zakladaja pelna
heteroseksualno$¢ i cisgenderyzm spoteczenstwa” *.

Jesli chodzi o mozliwos¢ przywolania tematyki tozsamosci plciowej
i orientacji seksualnej podczas lekcji w szkotach podstawowych, gimnazjach
i szkolach srednich, w podstawie programowej znajduja si¢ dwie wzmianki
dotyczace seksualnosci cztowieka: w podstawie programowej wychowania
do zycia w rodzinie pojawia si¢ sformulowanie ,tolerancja dla odmienno-
$ci (...) seksualnych” sugerujace, iz nieheteroseksualnos¢ jest odstepstwem
od normy; za$ w ramach lekcji wiedzy o spoleczenstwie uczniowie uczg si¢
»rozwaza¢ argumenty i kontrargumenty stron sporu o przyznanie mniejszo-
$ciom seksualnym takich samych praw, jakie maja osoby heteroseksualne”

35 GLB + T?: Gender/Sexuality Movements and Transgender Collective Identity (De)Construic-
tions, Broad, K., International Journal of Sexuality and Gender Studies 7, 4, 2002, 241-
264.

36 Obraz homoseksualnosci, biseksualnosci i transplciowosci w powszechnie dostgpnych pod-
recznikach akademickich dla studentéw psychologii, pedagogiki i resocjalizacji, Franke, K.,
[w:] Raport o homo-, biseksualnosci i transplciowoéci w podrecznikach akademickich,
Loewe, A. (red.), Kampania Przeciw Homofobii, Warszawa, 2010.

37 Analiza merytoryczna wybranych pozycji pismiennictwa poswigconego problematyce homo-
seksualnosci, wydanego w jezyku polskim w latach 1970-2008, Bojarska, K., [w:] Tamze.

38 Tematyka transplciowosci w wybranych publikacjach oraz jej usytuowanie we wspétczesnych
dyskursach akademickich, Dynarski, W., [w:] Tamze.
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zamiast wychodzi¢ z perspektywy poszanowania praw czlowieka i rowno-
$ci wszystkich obywateli wobec prawa. Sama tozsamos¢ plciowa pojawia
sie jedynie w ramowym programie wychowania do zycia w rodzinie: jed-
nym z omawianych zagadnien sg ,podstawowe informacje o rozwoju sek-
sualnym cztowieka: tozsamos¢ plciowa — kobieco$¢ i meskos¢”, sugerujace
mozliwo$¢ istnienia jedynie dwdch biegunéw tozsamosci piciowej. Lekcje
wychowania do Zycia w rodzinie po$wigcone maja by¢ zagadnieniom takim
jak: ,ksztaltowanie i akceptacja tozsamosci plciowej” oraz ,mozliwosci
pomocy w pokonywaniu trudnosci zwigzanych z tozsamoscig piciowq”. Brak
jest w programie wyjasnienia jakie mozliwosci pomocy majg nauczyciele/
nauczycielki czy uczniowie/uczennice oraz jakie trudnosci zwigzane z toz-
samoscig plciows sg tematem zajec. Takie sformulowanie w programach
nauczania umozliwia liczne naduzycia: zakladajac patologizacje, infantyli-
zacje lub wiktymizacje osdb, ktérych tozsamos¢ plciowa jest ptynna badz
nie miesci sie w kategoriach plci kobiecej badz meskiej. Sformulowanie to
otwiera tez furtke zwolennikom terapii reparatywnej, ktorej nieskutecznosé
dowiedziono zaréwno u 0s6b nieheteroseksualnych™ jak i transptciowych™.
Zamiast tego dyskutowane i przekazywane moglyby by¢ informacje na temat
réznorodnosci identyfikacji ptciowych oraz mozliwosci radzenia sobie z tzw.
dysforig ptciowa", w tym te dotyczace korekty plci metrykalne;j.

Podobnie inne przedmioty nauczane na réznych poziomach nauki
moglyby by¢ uzupelnione o tematyke transplciowos$ci oraz nonkonformi-
stycznej tozsamosci plciowej. Podobnie jak homo- czy biseksualnos¢ roz-
nych autoréw literatury polskiej jest pomijania w czasie lekcji im poswie-
conych (Miron Bialoszewski*, Maria Dgbrowska®, Witold Gombrowicz",

w

9 Just the Facts about Sexual Orientation and Youth: A Primer for Principals, Educators, and
School Personnel, APA, Washington, D.C., 2007.

40 The Transsexual Phenomenon, Benjamin, H., Julian Press, New York, 1966.

4

—_

Dysforia plciowa - subiektywnie odczuwany brak zgodnoséci pomiedzy plcig psycholo-
giczng a biologiczna/metrykalng. Leczenie dysforii polega na kuracji hormonalnej oraz
interwencjach medycznych nacelowanych na korekte plci biologicznej i dostosowanie cia-
ta do identyfikacji plciowej danej osoby.

42 Homowarszawa,Teodorczyk, M., Minalto, M., Szot, W. i Kostrzewa, Y. (red.), Abiekt.pl,
Otwarte Forum, Lambda Warszawa, Warszawa 2009.

43 Homobiografie, Tomasik, K.. Krytyka Polityczna, Warszawa, 2008.

44 Antes que anochezca, Arenas, R., Tusquets, Buenos Aires, 1992.
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Marek Hlasko®, Maria Konopnicka®, Jan Lechon’ i wielu innych), tak
transplciowos¢ czy tez wykraczanie poza granice rél piciowych nadawanych
kobietom i me¢zczyznom w danych czasach nie jest wspominane na zajeciach
jezyka polskiego, historii, wiedzy o spoleczenstwie i innych. Przykladowo
Henryka III Walezego, kréla Polski, rozwaza¢ mozna jako osobe transwe-
stytyczng z upodobaniem wkraczajaca w zenska role piciowa swoja ekspre-
sja, strojem oraz bizuterig*; Joanna d’Arc walczyta mieczem w meskiej zbroi
i przeprawiala si¢ przez nieprzyjazne tereny jako mezczyzna, za co (miedzy
innymi) zostala finalnie stracona®; Emilia Plater — ,,dziewica bohater”, na
czas powstania $cieta wlosy, uszyla sobie meski stréj i czesto ukrywata swoja
biologiczng ple¢’. Jeszcze ciekawszy przyklad podsuwa nam postaé Marii
Komornickiej, a wlasciwie Piotra Wlasta, ktéry w 1907 roku w Poznaniu
spalit damskie suknie i ujawnit swoja meska tozsamoséé piciowa™. Wtast po
wielu latach pobytu w szpitalach psychiatrycznych zmart w Izabelinie pozo-
stawiajac po sobie dorobek pisarski i poetycki.

Doskonalg ilustracje dla nieprawidtowosci binarnosci plciowej zapewnia
nam przyklad Stanistawy Walasiewiczowny — polskiej sprinterki i mistrzyni
olimpijskiej, u ktorej po $mierci odkryto zaréwno meskie i Zenskie narzady
plciowe (zadne z nich nie byty w petni rozwiniete) oraz chromosom Y”.

Podczas omawiania IT Wojny Swiatowej oraz nazistowskiej dominacji w Euro-
pie warto wspomnie¢ o Paragrafie 175, na podstawie ktérego mezczyzni bi- i homo-
seksualni oraz transwestyci i transkobiety zsytani byli do obozéw $mierci”.

45 Mitosne gry Marka Hlaski, Stanistawczyk, B., Prészynski i S-ka, Warszawa, 1988.

46 Maria Dulgbianka. Barwy kampanii, Zwolak, K., [w:] Krakowski Szlak Kobiet. Przewod-
niczka po Krakowie emancypantek, Ewa Furgat (red.), Fundacja Przestrzen Kobiet, Kra-
kéw, 2009.

47 Z ,pamigtnika poety”, Wierzynski, K., [w:] Wspomnienia o Janie Lechoniu, Kadziela, P.
(red.), Wiezi, Warszawa, 2006.

48 Queer (Re)Readings in the French Renaissance: Homosexuality, Gender, Culture, Ferguson,
G, Ashgate, Aldershot/Burlington, 2008.

49 Joann of Arc. The warrior Saint, Richey, S., Praeger, Westport, 2003.
50 Encyklopedia wojskowa, Warszawa 1936, t. VL.

51 Kto sig boi Marii K.? Sztuka i wykluczenie, Zdanowicz, K., Wydawnictwo Naukowe i Arty-
styczne Gnome, Katowice, 2004.

52 Walasiewicz byla kobietg, Snochowska-Gonzales, C. i Kuzia, T. [w:] Kobiety, ktdre igraly z
bogami. Borowiec, A. (red.) Agora SA, Warszawa, 2010.

53 The Hidden Holocaust?: Gay and Lesbian Persecution in Germany 1933-45, Grau, G.,
Schoppmann, C,, Fitzroy Dearborn Publishing., Chicago, 1995
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W czasie omawiania historii wspoélczesnej obok historii emancypacji
kobiet i walki o zniesienie dyskryminacji 0séb czarnoskérych moze znalez¢
sie rowniez miejsce na emancypacje i rozwoj ruchéw LGBT. Ciekawa wydaje
sie tez wzmianka o prowadzonej w czasie PRL akcji Hiacynt, ktorej celem
bylo gromadzenie akt os6b homoseksualnych oraz osébo nietypowej ekspre-
sji plciowej (w tym czasie rowniez klasyfikowanych jako homoseksualne)™.

Whioski

Pomijanie tematyki tozsamosci plciowej w procesie ksztalcenia nauczycieli/
nauczycielek, a takze w ramowych programach nauczania szkoét podstawo-
wych, gimnazjow oraz szkot $rednich, sprzyja izolacji i wykluczeniu oséb
transplciowych oraz ich niewidocznosci. W szkolach widoczne sg przejawy
transfobicznej i homofobicznej przemocy, a takze dyskryminacji transpi-
ciowej mlodziezy, ktéra nie czujac si¢ bezpiecznie w swoim otoczeniu nie
zglasza takich przypadkow kadrze pedagogicznej. Kadra pedagogiczna, nie
posiadajac odpowiedniej wiedzy i kompetencji aby adekwatnie reagowa¢ na
przemoc i dyskryminacje, czesto wrecz ignoruje problem lub nie zauwaza
jego wystepowania, co zwieksza spoleczne przyzwolenie na zachowania
przemocowe i dyskryminujace.

Nekania oraz przesladowania wystepujace w klasach i na korytarzach
szkolnych, w polaczeniu z obawg przed potencjalnym odrzuceniem lub
faktycznym wykluczeniem przez rodzine, prowadza do znacznie gorszego
dobrostanu psychicznego mtodych oséb trans: depresji i prob samobojczych,
nizszych wynikéw w nauce oraz zagrozenia bezdomnoscia.

Rolg kadry pedagogicznej jest zapewnienie wszystkim uczniom i uczen-
nicom poczuciabezpieczenstwaiposzanowania godnosci czlowieka. Zgodnie
z tym, nauczyciele i nauczycielki powinni dba¢ o wiarygodnos¢ oraz rézno-
rodnos¢ tresci przekazywanych na lekcjach oraz o ich wolno$¢ od uprzedzen
i dyskryminacji. Powinni réwniez aktywnie budowa¢ bezpieczng przestrzen
dla uczniéw i uczennic, ktorych tozsamos¢ plciowa jawi sie jako nietypowa,
wspomagac ich w trudnosciach codziennego zycia i poszukiwaniu oraz eks-
plorowaniu swojej tozsamosci, a takze wspiera¢ wolno$¢ ekspresji plciowe;.

54 Z informacji zawartych w liscie do KPH z dn. 19.04.2012 roku od IPN wynika, ze akta te,
zbierane przez Stuzby Bezpieczenstwa w latach 1944-1990 istnieja do dzi$ i trzymane sg
w osobnych archiwach do dyspozycji Prezesa IPN.
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Szkola instytucja, szkota wspolnota

Sebastian Matuszewski

Kilka lat temu ,,Replika’, pismo wydawane przez Kampani¢ Przeciw Homo-
fobii, poprosita mnie, jako nauczyciela-geja, o udzielenie wywiadu. Zapyta-
tem moich uczniéw i uczennice, co o tym sadza. Odpowiedz brzmiala: ,Nie,
Sebastian. Ani z ciebie gej, ani nauczyciel”.

Niech to postuzy zarazem za wstep i ostrzezenie. Chociaz bowiem jestem
nieheteroseksualny czy nieheteronormatywny i cho¢ wykladam historie
filozofii, we wszystkich trzech szkotach, w ktérych pracowalem, co roku
od dziesigciu lat dokonuje si¢ we wrzes$niu ten sam absolutnie pozbawiony
sensacji i bezbolesny proces: nowe uczennice i nowi uczniowie dowiaduja
sie, ze jestem nieheteroseksualny, przykuwa to ich uwage na kilka dni, po
czym internalizuja t¢ wiedzg, obojetnieja na nig i przekierowuja zaintereso-
wanie na jaka$ inng moja ceche - to, Ze jestem tysy albo Ze nie lubi¢ podrozy
i porannego wstawania. Innymi stowy, ani ja, ani oni nie buduja mojej toz-
samos$ci wokot seksualnosci, piciowosci, genderu itp., mimo ze w naturalny
sposob kwestia tego, z kim tanczg, z kim sypiam i ktory aktor mi si¢ podoba,
pojawia sie w naszych rozmowach, a w trzeciej klasie, w zwigzku z kursem
historii filozofii, dochodzimy do problemu tego, co znaczy mie¢ tozsamos¢
oraz do pytan o naturalnos¢ lub konwencjonalno$¢ rodziny nuklearnej, pici,
rél ptciowych itd. I cho¢ by¢ moze moi uczniowie i uczennice mysla niekiedy
w skrocie, ze jestem gejem (i cho¢ by¢ moze sam niekiedy tak si¢ opisuje),
sadze, ze gdyby mieli o tym powiedzie¢ co$ wiecej, z fatwoscig potrafiliby
zdekonstruowac te kategorie.
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Nie jestem rowniez nauczycielem - w kazdym razie nie w takim sen-
sie, w jakim jest nauczycielem przecigtny funkcjonariusz systemu edukacji
wyobrazony przez prawo o$wiatowe, Karte Nauczyciela i caly zestaw obycza-
jow przekazywanych z pokolenia na pokolenie w Pokoju Nauczycielskim.
Do aparatu panstwowego mam stosunek bardziej niz zdystansowany, a za
najdrazliwsze i najbardziej ucigzliwe w mojej pracy uwazam te momenty,
w ktorych stykam si¢ z nadzorem ze strony aparatu systemu, tj. kontrole
kuratorium oraz egzaminy maturalne.

Jesli wiec chce napisac kilka uwag o obecnosci 0s6b nieheteronormatyw-
nych w szkole oraz o wplywie szkoly na osoby nieheteronormatywne, to za
swoj mandat nie uwazam ani wlasnej gejowskiej tozsamosci, ani znajomo-
$ci technik nauczycielskich. Nie polegam tu réwniez na analizie ilo$ciowej,
lecz pewnym zbiorze odczu¢ i intuicji, ktoérych nabratem podczas trzyletnich
okreséw przebywania w towarzystwie okolo tysigca pieciuset mtodych ludzi
o okolo tysigcu pieciuset plciach, genderach, orientacjach seksualnych oraz
innych cechach, ktére mieszcza sie na wielkiej liczbie rozmaitych kontinuéw.
Bowiem bodaj nic, tak jak praca w szkole, nie przekonuje o prawdzie podsta-
wowego i pierwszego aksjomatu, od ktérego rozpoczyna swoja najwazniej-
sza ksiazke Eve Kosofsky-Sedgwick: ,,Ludzie sg rézni”.

Istnieja dwa rodzaje szkol. Model najbardziej rozpowszechniony we wspol-
czesnym $wiecie,w tym réwniez w Polsce, to Szkota-Instytucja. Jest to model
przekazywania wiedzy i nauczania zachowan do$¢ nietradycyjny i stosun-
kowo nowy, okolo stupiec¢dziesigcioletni, polegajacy na podporzadkowa-
niu funkgji szkoty celom panstwowym, a wiec powielaniu z pokolenia na
pokolenie zastanego systemu spotecznego, inaczej méwiac, wdrazaniu do
zastanego sposobu zycia. Szkota-Instytucja postuguje si¢ systemem regulacji
o charakterze prawnym, kreowanych na poziomie ministerstw i kontrolo-
wanych przez kuratoria. Typ przekazywanych przez Szkofe-Instytucje tresci
pedagogicznych i edukacyjnych musi by¢, oczywiscie, bardzo schematyczny,
poniewaz tylko uproszczone tresci dajg sie zapisywaé w postaci prawnych
formul (ministerialnych rozporzadzen) i tylko proste, zapisywalne w postaci
paragrafow reguly, moga podlega¢ kuratoryjnej kontroli. Z uwagi na ten
oczywisty fakt Szkota-Instytucja reprodukuje ,wiedz¢” o ,,$wiecie” w postaci
schematycznych, stereotypowych, ekonomicznych formut, a proces pedago-
giczny i edukacyjny podporzadkowany jest wlasciwie wylacznie efektowi,
celowi, ktérym z koniecznosci jest egzamin konczacy dany etap nauczania.
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W modelu tym nie miesci si¢ wlasciwie rozpoznanie rzeczywistego miejsca
uczennicy czy ucznia w $wiecie. By ujac rzecz dosadniej: celem Szkoty-Insty-
tucji w czasie dwunastu lat procesu dydaktycznego dyscyplinujacego przez
osiem godzin dziennie ciala i umysly mltodziezy, nie jest doprowadzenie do
tego, by jednostka dowiedziala si¢ kim jest, czego pragnie i jak ma dziata¢
w $wiecie by, wraz z innymi ludZmi, uczyni¢ go lepszym. Celem Szkoty-In-
stytucji jest wyksztalcenie dyspozycji, ktora nazwiemy tu adaptacjonizmem:
$wiat jest, jaki jest, nie ma co si¢ kopac¢ z koniem.

Regula prawna, ktora stanowi fundament Szkoly-Instytucji, jest ze swojej
natury mechaniczna, ale podlega pewnym zmianom, o ile uda si¢ wyksztat-
ci¢ nowg kategorie, zrozumialg i wyrazalng w postaci paragrafu, i jesli uda
sie wlaczy¢ taki prawny zapis do kodeksu. Tak wiec w $wiecie Szkot-Insty-
tucji daje si¢ formowac nowe prawa, ktore skladaja sie na rozwigzanie ada-
ptacjonistyczne zgodne z celami polityki tak zwanych mniejszosci seksu-
alnych. W $wiecie krajow cywilizacji zachodniej, ktére moglibysSmy chcie¢
nasladowad, sg to zakazy i nakazy, ktore zmieniajg tresci przekazywane przez
Szkole-Instytucje na tyle, by pomiescity one nowa kategorie, gejow i lesbijki,
dotychczas prawnie nierozpoznawalng, a wigc de facto zakazang, z koniecz-
nosci psychologicznej zas oblozong tabu. Przed politykami i lobbystami na
rzecz grup LGBT staje zatem mozliwo$¢ walki o poszerzenie asortymentu
edukacyjnego o nowy element, wlaczenie nowej tresci do programu naucza-
nia, poprzez np.specjalne lekcje lub elementy traktujace o gejach i lesbij-
kach w starozytnosci, Sredniowieczu etc., innymi sfowy - poprzez wlaczenie
réznorakich narracji - od ,,lesbijki” Safony i ,,geja” Platona po, powiedzmy,
Oscara Wildea. Do tych pozytywnych tresci dotacza si¢ zazwyczaj postulat
oblozenia zakazem mowy nienawisci, czyli prawne uniemozliwienie wyra-
zania negatywnych opinii zwigzanych z tozsamoscig plciows, i wydawac sie
moze, ze rozwigzaliSmy systemowo problem dyskryminacji os6b niehetero-
normatywnych w §rodowisku szkolnym.

Ale przedstawiony powyzej model adaptacjonistyczny ma powazne wady
wewnetrzne, ktore podzieli¢ mozna na cztery typy:

Po pierwsze, na poziomie programu nauczania kazda préba wla-
czenia ,,gejow i lesbijek” owocowaé bedzie z jednej strony wylaczeniem
poza nawias tego, co nie miesci si¢ w tych rozpoznawalnych przez system
i adaptowalnych do niego tozsamosciach, z drugiej zas anachronicznym
i redukcjonistycznym kwalifikowaniem Platona jako geja, Szekspira jako
biseksualisty itd.
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Po drugie, wlaczenie, a zatem i wylgczenie tego typu rozporzadzen praw-
nych zalezne jest od koniunktury politycznej, tak wigc trudno zapewnic¢, by
nowy paragraf po wygraniu walki politycznej dzialal permanentnie; w przy-
padku za$ praw zaliczanych przez media do ,obyczajowych” mozna mie¢
wrecz pewno$é, ze zmiana rozdania politycznego skutkowalaby zmiang
prawa. Co gorsza, rozszerzanie katalogdw tozsamosci uwzglednianych
w programie Szkoly-Instytucji wcale nie musialoby spotka¢ sie z entuzja-
zmem funkcjonariuszy Szkoly - kadry nauczycielskiej. Tego typu interwen-
cje, o ile nie s3 zinternalizowane, nie sg tez wdrazane, a instytucja kontrolna
(wizytator) nie ma w praktyce sposobu, by zbada¢ skuteczno$¢ rozporza-
dzenia. Cho¢ wiec wydawac by sie moglo, ze zapis prawny moze ulatwicé
emancypacje — w istocie moze pozosta¢ martwy, tak jak martwa w Szkota-
ch-Instytucjach pozostaje duza cze$¢ innych szczytnych zapiséw prawnych.
W przypadku zakazu, obawa taka jest jeszcze silniejsza. Nic nie wywoluje
takiej odrazy, braku zrozumienia i checi przekonania sie, czy zapis dziala, jak
zakaz. Dlatego tez nadzieje zwigzane z zakazem mowy nienawisci uwazam za
plonne, a w spoleczenstwie takim jak polskie (a wiec w kulturze wielokrot-
nie poddawanej presjom bez uzasadnienia ich powodu i ktéra przetrwala
wylacznie dzigki odpornosci na takie interwencje), wrecz za obarczone ryzy-
kiem wyniku odwrotnego od zamierzonego. Wygranie hegemonicznej batalii
o prawo moze w istocie skutkowa¢ pomnozeniem dreczenia z powodu nie-
heteronormatywnosci albo przeniesieniem przypadkow dreczenia ze sfery
publicznej (szkolnego korytarza) do sfery niepublicznej, a wigc niedostepnej
obserwacji publicznosci szerszej niz grupa réwiesnicza (szatni).

Po trzecie, jeszcze gorszym skutkiem zastosowania modelu adaptacjoni-
stycznego wydaje sie by¢ prywatyzacja, atomizacja i banalizacja Zycia osob
nieheteronormatywnych. Jesli przekaz Szkoly-Instytucji brzmi: ,dostosuj
si¢”, to owo dostosowanie do panujacych warunkow spotecznych jest prze-
prowadzane wedle gotowych wzorcéw. Sa to prefabrykowane modele zacho-
wan ekonomicznych i spotecznych, w ktérych osoby nieheteronormatywne
nasladuja zastane formy ekspresji: model geja-konsumenta, geja-obywatela,
geja-mieszczanina. W praktyce obserwowa¢ mozemy juz wsrod nastolatkow
utrate twdrczego, poszerzajacego wyznaczane przez system granice poten-
cjalu wykraczania poza heteronormatywnos¢.

Po czwarte, najgorszym rezultatem zastosowania modelu adaptacjoni-
stycznego, z ktdrym, jak si¢ wydaje, mamy do czynienia w Polsce, jest efekt
powstajacy, kiedy system obiecuje mozliwos¢ adaptacji, lecz ostatecznie jej
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nie daje. W takich okoliczno$ciach mamy do czynienia z tozsamosciami
ugettowionymi. Wobec faktu, ze osoby nieheteronormatywne w duzej mie-
rze w okresie mlodzieniczym jeszcze bardziej od réwiesnikéw zwigzane s3
troskami o wlasng osobowo$¢, pytaniami o ,,normalno$¢” oraz unikaniem
zagrozen napotykanych w $rodowisku szkolnym, rodzinnym i réwiesni-
czym, wydaje sie, ze sa one jeszcze bardziej niz osoby heteronormatywne
narazone na wybdr wzorcow, ktore wydaja si¢ najtatwiejszym sposobem roz-
prawienia z rzeczywistoscig i tymi problemami. Jest to wediug mnie gléwne
zrodto z jednej strony skrajnego odpolitycznienia i sprywatyzowania zycia
0sob nieheteronormatwnych, z drugiej strony — gejowskiej ,,kultury klonow”,
z trzeciej za$, w rezultacie, poczucia niedostosowania, ktorego efektem jest
czestsze niz w przypadku osob heteronormatywnych sigganie po substancje
psychoaktywne.

Istnieje réwniez drugi model szkoty: Szkofa-Wspdlnota. ,Wspélnota” jest
stowem spoza stownika obowigzujacego w dominujacym obecnie syste-
mie. Cel istnienia Szkoty-Wspélnoty jest inny niz Szkoly-Instytucji — celem
Szkoly-Wspolnoty jest stuzenie nie panstwu, lecz dziecku lub mlodej oso-
bie w rozwijaniu jej autonomicznosci i niepowtarzalnosci; jest to oczywiscie
cel niewyrazalny w jezyku legislacyjnym, bo wspdlnota spajana jest innym
rodzajem relacji niz zapis ustawy czy rozporzadzenia, dziatajacy zawsze na
poziomie abstrakcyjnych grup. Podstawowa wiegzia taczaca wspdlnoty jest
che¢ przebywania razem, ktora to cheé nazwa¢ mozna przyjaznia. Nie jest
to nic abstrakcyjnego: spoteczenstwo za najdotkliwszg kare uznaje oddziele-
nie od innych. Tak wiec Szkola-Wspdlnota jest tak urzagdzonym miejscem,
w ktérym ludzie lubig razem by¢, a dodatkowo lubig dowiadywac¢ sie nowych
rzeczy o $wiecie i sobie.

Cecha Szkoty-Wspdlnoty jest wyksztalcanie dyspozycji odwrotnej niz
adaptacjonizmem. Jest to sklonno$¢ do perfekcjonizmu, doskonalenia $wiata,
zwigzana z poczuciem sprawczosci i przekonaniem, ze otaczajace Srodowi-
sko nie jest wlasnoscig abstrakcyjnego systemu, lecz Zze moze go swobodnie
uzywac kazdy z czlonkéw wspdlnoty. Bodzcami dziatajacymi w $rodowisku
Szkoly-Wspolnoty sa nie zakazy i nakazy, lecz przyktad: osobiste robienie
czego$ i zachecenie innych do robienia tego samego. Szkota-Wspoélnota
musi zatem by¢ bytem w maksymalny sposéb pozbawiona odgdérnych regu-
lacji - tak, by kazdy mial poczucie mozliwosci dzialania na swoj wlasny
sposob oraz dazenia do realizacji wlasnych celéw. Cnotami wyksztalcanymi
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przez Szkote-Wspolnote nie sg postuszenstwo i dyscyplina, lecz umiejetnosé
komunikacji i empatia. Osoby nieheteronormatywne nie sag w takim $ro-
dowisku katalogowane, nie musza wiec wytwarza¢ tozsamosciowych form
przetrwania, i rzeczywiscie czynig tak rzadko.

Srodowisko tworzone przez Szkote-Wspdlnote daje mozliwos¢ skupienia
sie na czyms$ innym niz plynne wejscie w tryby systemu - na zrozumieniu
przez miodych ludzi ich miejsca w $wiecie i posréd innych ludzi. Dostar-
cza takze doswiadczen obcowania z ludzmi w ich wyjatkowosci, co pozwala
wytwarza¢ odporno$¢ na indoktrynacje dotyczacg wielkich stereotypowych
kategorii, w ktorych maja si¢ miesci¢ ludzie. Budzi tez ciekawos$¢ wobec faktu,
ze $wiat zewnetrzny wobec Szkoly-Wspolnoty zorganizowany jest w sposob
od niej odmienny, nasuwa réwniez pytania o przyczyny tych roznic.

Mozliwosci tworzone przez $rodowisko Szkoly-Wspolnoty wydaja sie
szczegolnie istotne w odniesieniu do mlodziezy nieheteronormatywnej, ktora
jeszcze rzadziej niz jej heteronormatywni réwie$nicy odnajduje gotowe odpo-
wiedzi na egzystencjalne pytania. Przykladowo, Szkola-Wspoélnota pozwala
nie tylko zrealizowa¢ obowigzkowa w $wietle obowiazujacego prawa o$wia-
towego lekcje na temat ,,pamieci i tozsamosci’, w ktorej autor wyraza prze-
konanie, iz legalizacja zwigzkéw partnerskich jest gorsza od Holocaustu, ale
réwniez umozliwia ujawnienie glebszych metafizycznych przekonan Karola
Wojtyly zawartych w ,Mezczyzng i niewiastg stworzyl ich”. Bez wiedzy na
temat przekonania o wspélpracy kobiety, mezczyzny i Chrystusa w prokre-
acji, trudno nie tylko poja¢ wewnetrzng strukture nauki Kosciola Katolic-
kiego o binarnosci plci, ale réwniez obnazy¢ jej historycznos¢ oraz ocenic, jak
mocne s3 jej podstawy. Daje to réwniez podstawy do ogdlniejszego przemy-
Slenia wartosci tak zwanej ,,tradycyjnej” rodziny i innych rodzajow wiezi mie-
dzyludzkich. Pozwala tez wyczuli¢ uczniéw i uczennice na przekonania, ktére
stoja u podstaw réznorakich szkot psychologicznych, psychiatrycznych i psy-
choanalitycznych, ujawni¢ strukture relacji wtadzy zwigzang z wykonywaniem
tych zawodoéw oraz zrelatywizowac zwigzane z nimi przekonania. Co najwaz-
niejsze, nie jest istotne, czy kwestie historii przekonan dotyczacych tozsamosci
$ledzone beda na przykladzie oséb nieheteronormatywnych, narodéw i grup
etnicznych, klas spotecznych, zawodow, funkcji, grup wiekowych, zaburzen
- wazne jest, Ze prawdziwy proces formowania wlasnych przekonan, zwal-
czanie upraszczajacych binarnych opozycji oraz przekonan o istnieniu obiek-
tywnych ,,norm’, mozliwe jest dopiero, kiedy zaufamy, ze: po pierwsze, ludzi
w wieku okotlo siedemnastu lat ta tematyka interesuje, po drugie, ze naprawde
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ich dotyczy, wreszcie, ze sa oni zdolni do filozoficznego wysitku poznawczego.
Powyzsze przekonania oczywiste sa dopiero w Szkole-Wspdlnocie, pracujacej
wspdlnie nad dowiadywaniem sie, nie sg zas w Szkole-Instytucji, zaprojekto-
wanej by reprodukowac ,,oplacalng” wiedze.

Bardzo istotna cechg Szkoly-Wspdlnoty, szczegolnie w odniesieniu do
0sob nieheteronormatywnych, jest kwestia zapewnienia poczucia bezpie-
czenstwa, pomimo braku zakazéw prawnych. Warto podkresli¢, ze jest to
bodaj najwidoczniejsza zaleta i najwigksza sila tego modelu: mlodziez w $ro-
dowiskach wspolnotowych prawie zawsze otacza opieka osoby narazone na
przesladowania, a osoby nieheteronormatywne s3 w niej szanowane, nawet
jesli nie sg popularne w grupie rowiesniczej. Ten gest opieki nad osobami
pod jakim$ wzgledem slabszymi czy defaworyzowanymi w innych $rodo-
wiskach, jest jedna z najwartosciowszych cech Szkoty-Wspoélnoty, a ta jego
cecha najlepiej ukazuje samorzadnos¢ wspolnoty i wewnatrzsterowno$é
nalezacych do niej jednostek, bedac nie efektem dzialania wychowawczych
bodzcéw generowanych przez kadre nauczycielska, lecz samorodng energia
wzajemnej troski, ptynaca z jednostek - energia, z ktorej sam wielokrotnie
korzystam.

Wydawa¢ by sie moglto, ze w Szkole-Wspdlnocie szczegdlne miejsce
przypada¢ moze pracownikom otwarcie nieheteroseksualnym. Nie jestem
w stanie tego oceni¢. Cho¢ z pewnos$cig wazny jest pluralizm pogladéw
i otwartos¢ uczacych, jestem w stanie wyobrazi¢ sobie Szkote-Wspdlnote bez
nieheteroseksualnej kadry, ktdra realizuje program wychowawczy w wyzej
opisany sposob. Musialaby to by¢ jednak, podobnie jak w wypadku oséb
nieheteroseksualnych, kadra swiadoma mechanizméw kazdej (hetero- czy
homoseksualnej) normatywizacji.

Szkola-Wspolnota jest, w moim przekonaniu, $rodowiskiem natural-
nie sprzyjajacym swobodnemu rozwojowi wszystkich uczniéw i uczennic,
w tym os6b nieheteronormatywnych, pozwalajac na uczenie si¢ wspétdzia-
tania politycznego, wykorzystywania potencjatu jednostkowych dos$wiad-
czen, a takze odkrywania, ze nieheternormatywnos¢ prowadzi¢ moze do
zakwestionowania normatywnosci.

Na koniec kilka uwag o tym, jak ma si¢ powyzszy zarys dwoch modeli szkét do
podziatu szkoél na publiczne i niepubliczne. Sg to, wbrew pozorom, zupelnie
niezalezne od siebie wyrdznienia. Wiekszo$¢ znanych mi szkot niepublicz-
nych realizuje model Szkoly-Instytucji, z kolei wiem o (zwykle niewielkich)
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szkotach publicznych, w ktérych uczennice i uczniowie wychowywani sa
przez rozsadne nauczycielki i nauczycieli w Szkole-Wspoélnocie. Trzeba
bardzo mocno podkresli¢, ze wychowuje nie program, lecz relacje migdzy-
ludzkie. To, czego uczymy, ma oczywiscie znaczenie, lecz tylko jako materiat
do wspdlnych przemyslen, rozméw, rzecz frapujaca i ucznidw, i nauczycieli,
w zadnym natomiast razie nie jako komunikowane przez nauczycieli tre-
$ci programowe. Nie warto wigc poklada¢ ufnosci w dopisywaniu kolejnych
zagadnien do programéw nauczania (takze dlatego, ze zawsze co$ pozosta-
nie wylaczone), lecz zaja¢ si¢ trzeba odrodzeniem etosu pedagogiki otwartej
na potrzeby dziecka. Przez ostatnie dwadziescia trzy lata obserwuje prze-
miany etosu nauczycielskiego w Polsce. Po 1989 roku mielismy do czynie-
nia z wybuchem entuzjazmu i wiary w szkoty i klasy ,,autorskie”, oparte na
réznorakich modelach wychowawczych. Co$ jednak wygasilo poczatkowy
entuzjazm i wiare w powodzenie tego typu eksperymentéw pedagogicznych;
szkoly i klasy autorskie, w tym realizujace typ Szkoly-Wspdlnoty, poczely
kostniec¢ i ulega¢ instytucjonalizacji; coraz czesciej styszy sig, ze przekaz kole-
giow nauczycielskich jest przekazem o wojnie z uczniami, nie o wspdtpracy
i wspdlnocie. Jest to zdumiewajace w kraju, w ktéorym pomysty budowania
Szkot-Wspdlnot byly - i w teorii, i w praktyce - wyczerpujaco przedstawione
przez Janusza Korczaka. Poznanie Korczaka, cho¢by z okazji Roku Korcza-
kowskiego, pozwoli by¢ moze przywrdci¢ te tradycje i madros¢ kolegiom
pedagogicznym - bo zmiana warunkéw rozwoju miodziezy nieheteronorma-
tywnej w szkotach moze si¢ dokona¢ i w szkolach publicznych, i w szkotach
niepublicznych, o ile odstapimy od prokapitalistyczno-upanstwowionego
myslenia o szkole przez pryzmat wszystkozernych mechanizmdéw prawnych,
a uniwersyteckie wydzialy pedagogiki i $ciezki pedagogiczne ksztalci¢ beda
nowy typ wychowawcy: szukajacego relacji miedzy ludzmi, a nie ustanawia-
jacego ,prawa i obowiazki”



Co raporty méwig o polskiej szkole

Marzanna Pogorzelska

Badanie dotyczace stosunku nauczycieli i nauczycielek do kwestii homo-
fobii i homoseksualnosci, szczegélnie w zestawieniu z opiniami uczniow
i uczennic, pokazuje kilka istotnych probleméw. Kiedy poréwnamy
wyniki tych badan, wytania sie obraz dwoch $wiatéw — nauczycielskiego
i uczniowskiego, ktére réznig si¢ bardzo, odmiennie postrzegajac i oce-
niajac te same zjawiska.

Pierwsza rzecz, ktéra dotyczy raportu i ktora zwrdcita mojg uwage, to
niezwykle wysoki (68,4%) odsetek nauczycieli i nauczycielek deklarujacych,
ze w ich szkole istnieje polityka dotyczaca kwestii zwigzanych z orientacja
seksualng oraz jeszcze wyzszy (77,7%) tych, ktdére/ktorzy twierdza, ze temat
homoseksualnosci i homofobii pojawia si¢ na ich zajeciach. Moja znajomos¢
szkolnych realiéw podpowiada, ze obydwa wskazniki §wiadczg raczej o ,,pod-
cigganiu” omawianej tematyki pod tematyke lekcji i szkolne zasady moéwiace
ogolnie o szacunku dla innych, o wartosci demokracji czy o prawach czlowieka.
Jesli chodzi o drugi wynik, kontrastuje on znacznie z wypowiedziami uczniow
i uczennic, ktdrzy w wigkszosci (61,8%) twierdza, ze tematy zwigzane z homo-
fobig i homoseksualno$cig nie pojawiaja sie na zajeciach. Wsrdd 38% uczniow
i uczennic, ktdrzy potwierdzajg pojawianie sie takiej tematyki, az 30,9% odno-
towuje ja ,,sporadycznie”. Podobnie wymowne sg rezultaty pokazujace, Ze az 10
razy mniej uczniéw i uczennic niz nauczycieli i nauczycielek uwaza, ze oma-
wiane zagadnienia obecne sg w szkole w stopniu wystarczajacym.

Bardzo mozliwe, ze kadra pedagogiczna, podobnie jak w przypadku
kwestii polityki szkolnej, uwaza, Ze samo wspomnienie na zajeciach
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o przemocy, dyskryminacji czy prawach czlowieka, upowaznia do twier-
dzenia, ze w wystarczajacym stopniu podejmowane sa kwestie zwigzane
z homoseksualnoscig. Jednak to uspokajajace przekonanie i wynikajace
z niego prawdopodobnie dobre samopoczucie wsrod kadry nauczy-
cielskiej, burza opinie mlodziezy, ktéra doktadnie rozrdznia, co jest
moéwieniem o sprawach ogdlnych, a co dotyczy kwestii orientacji seksu-
alnej. A ta ostatnia, w ich opiniach, jest raczej nieobecna w programie
nauczania. Wypowiedzi nauczycielek i nauczycieli zebrane w wywiadach
$wiadczg o tym, ze w przeciwienstwie do uczniéw i uczennic, nie widza
oni potrzeby odrebnego omawiania kwestii homoseksualnodci - wrecz
przeciwnie, czasami wskazuja na szkodliwos¢ takiego podejscia poprzez
nadmierne skupienie na jednej grupie. Wykazuja si¢ takze niekiedy bra-
kiem podstawowej wiedzy dotyczacej rozwoju psychologicznego dzieci
i mlodziezy, twierdzac np. ze podnoszenie kwestii orientacji seksualnej
mogtoby doprowadzié do wigkszego zainteresowania tych, ktorych orienta-
cja nie jest jeszcze zdeterminowana lub twierdzac, ze ich uczniéow i uczennic
ta kwestia nie dotyczy (ze wzgledu na zbyt mlody wiek lub rzekomy brak
w ich szkolach oséb innych niz heteronormatywne). Optymistycznie,
cho¢ raczej zyczeniowo w tym kontekscie, brzmi opinia kadry pedago-
gicznej, ktorej zdecydowana wiekszos¢ twierdzi, Ze tematyka ta powinna
by¢ cze$cig programu nauczania, sytuujac ja gtéwnie w ramach przed-
miotéw: Wychowanie do Zycia w Rodzinie, Wiedza o Spoleczenstwie czy
godzina wychowawcza. Co ciekawe, o ile az 78,2% nauczycieli i nauczy-
cielek widzi miejsce edukacji na temat orientacji seksualnej w programie
pierwszego z wymienionych przedmiotéw (WDZ), zdanie takie podziela
zaledwie 16,4% ucznidéw i uczennic. U kadry pedagogicznej odzywa sie
tutaj my$lenie zyczeniowe, mtodziez zna realia — na WDZ albo nie cho-
dzi, albo wie dobrze, ze wiele si¢ tam nie dowie. W wypowiedziach zebra-
nych w wywiadach, zaréwno wsréd kadry pedagogicznej, jak i wsrod
mlodziezy, brakuje mi odniesienn do szkolnych dziatan pozalekcyjnych
(gazetki, akademie, spotkania, debaty). Prawdopodobnie ani mltodziez
ani ich nauczyciele i nauczycielki nie maja doswiadczen w podejmowa-
niu tematyki homoseksualnosci i homofobii w tej formie aktywno$ci edu-
kacyjnej. Kadra pedagogiczna wydaje si¢ postrzega¢ tematyke zwigzana
z orientacja seksualna bez jej kontekstu spoteczno-kulturowego, przez co
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nie t3czy jej z takimi kwestiami jak program ukryty', gender i heteronor-
matywno$¢’.

Niezwykle waznym problemem, do ktérego wroce jeszcze w dalszej cze-
$ci tekstu, jest kwestia niewiedzy nauczycieli i nauczycielek dotyczaca homo-
seksualnosci i skali przemocy homofobicznej. W tym miejscu, analizujac
wyniki badan, ponownie widzimy jak rozmija sie postrzeganie tego samego
problemu przez dwie omawiane grupy. Werbalng homofobi¢ dostrzega
47,5% kadry i ponad 76% mlodziezy, fizyczng — odpowiednio 15,5% i 26%.
Cztery razy wiecej nauczycieli i nauczycielek niz uczniéw i uczennic twier-
dzi, ze w ciggu ostatnich trzech lat nigdy nie dochodzito do homofobicz-
nej przemocy werbalnej. Swiadomo$¢ istnienia przemocy fizycznej posiada
takze kilka razy mniej nauczycieli i nauczycielek niz uczniéw i uczennic.
Zaskakujace jest dla mnie poréwnanie odpowiedzi dotyczacych reagowa-
nia na homofobiczne wyzwiska i wySmiewanie — ponad 91% nauczycie-
lek i nauczycieli deklaruje, ze w takiej sytuacji metodg ich interwencji jest
rozmowa z osobami odpowiedzialnymi za zdarzenie, gdy tymczasem takie
zachowanie ze strony kadry przewiduje jedynie 36,4% uczniéw i uczennic,
za$ ponad 40% z nich uwaza, ze nauczyciele i nauczycielki prawdopodobnie
zignoruja incydent. Obawiam sig, Ze to, co kadra pedagogiczna uwaza za
»rozmowe, w oczach podopiecznych jest ignorowaniem i zlekcewazeniem
sytuacji poprzez zdawkowa uwage, odsuniecie problemu i udawanie, ze nic
sie nie stato.

Pomimo deklarowanej przez nauczycieli i nauczycielki czestej obecnosci
tematyki homoseksualno$ci i homofobii w szkole, moje osobiste doswiadcze-
nia kazg mi krytycznie ocenia¢ uzyskane rezultaty i przychyla¢ sie do wska-
zan uczniéw i uczennic.

Tematyke zwigzang z prawami LGBT i homofobig od lat wlaczam w swoje
nauczycielskie dzialania na rowni z innymi tematami, takimi jak rasizm, kse-
nofobia, antysemityzm, przemoc wobec kobiet i wiele innych zwigzanymi
z prawami czlowieka. Wiem, ze tolerancji mozna nauczac¢ podczas zwyklej

1 Programem ukrytym okresla si¢ te elementy funkcjonowania szkoty, ktére nie sa uje-
te w oficjalnym programie nauczania i innych dokumentach oswiatowych, ale wpajaja
uczniom iuczennicom pewne wartosci, opinie, ucza okreslonych postaw. Tworza go np.
szkolne rytualy, rozklad zaje¢, relacje miedzy nauczycielami i nauczycielkami a uczniami
i uczennicami, wyglad szkolnych pomieszczen itp.

2 Heteronormatywno$¢, heteronorma — przekonanie, ze wszyscy ludzie s heteroseksualni,
zwigzane z silna presja spoleczno-kulturows, aby zaréwno kobiety jak i mezczyzni pelnili
przypisane im biologicznie i kulturowo role plciowe.
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lekeji, ,,przy okazji” réznych tematéw czy komentujac biezace wydarzenia
- nauczyciele i nauczycielki moga wtedy wyrazi¢ swoje poglady ujawnia-
jac zrozumienie i akceptacje praw $rodowiska LGBT. Inne mozliwosci daje
lekcja wychowawcza czy organizacja takich wydarzen jak np. ,,dzien prze-
ciw homofobii” czy debata na temat zwigzkow partnerskich, zaaranzowanie
Przychodni Antyhomofobicznej, spotkanie z przedstawicielami organizacji
LGBT itp.

Wiem, ze takie dzialania w szkotach to, wbrew wynikom badan, rzadkos¢
- w $rodowisku nauczycielskim odczuwa si¢ wyrazny opor przed tego typu
przedsiewzigciami. Sami nauczyciele i nauczycielki, jak pokazuja omawiane
badania, twierdzg, Ze nie podejmuja tematyki orientacji seksualnej m.in. ze
wzgledu na brak wiedzy na ten temat (19,3%) oraz nieobecnos¢ tej tematyki
w programach nauczania. Brakuje w refleksjach nauczycielskich odniesienia
do szerszego kontekstu, np. spotecznego klimatu wokol pewnych kwestii,
polityki oswiatowej i dziatan MEN czy specyfiki wlasnej grupy zawodowe;.

Klimat - szkola i wokot szkoly

Jesli przyjrze¢ sie gtéwnym dokumentom, ktdre regulujg kwestie edukacyjne
w Polsce, mozna odnies$¢ wrazenie, ze promowanie tolerancji i otwartosci
jest jak najbardziej pozadane. Z jednej strony mamy bowiem Ustawe o syste-
mie oswiaty z odwotaniem do Powszechnej Deklaracji Praw Cztowieka, Mie-
dzynarodowego Paktu Praw Obywatelskich i Politycznych oraz Konwencji
o Prawach Dziecka. Do tych samych aktow nawigzuje wiele statutéw szkol-
nych. Podobnie opracowywane przez kazda szkole programy wychowawcze
deklaruja wychowanie mtodziezy w duchu tolerancji, poszanowania godno-
$ciipraw cztowieka, otwartosci i oddania wartosciom europejskim. Nauczy-
cieli i nauczycielki obowigzuje tez Karta Nauczyciela i wynikajace z niej
obowiazki zwigzane z ksztaltowaniem postaw tolerancji. Tyle dokumenty.
Zawarte w nich deklaracje moglyby by¢ wystarczajacym argumentem, aby
upominac si¢ np. o prawa mniejszosci. Nie jest to jednak powszechna prak-
tyka, a przyczyny takiego stanu rzeczy wiaza sie ze specyfika polskiej eduka-
cji w ostatnim dwudziestoleciu.

Polska szkofa jest w sytuacji szczegdlnej — po okresie PRL-owskiej
ideologizacji i tworzenia ,jednolitego frontu wychowania’, po 1989 roku
znalazta si¢ pod wplywem innej ideologii, tym razem o nachyleniu kato-
licko-narodowym. W rezultacie, przez lata skutecznie zamknelismy szkote
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na réznorodnos¢ swiatopogladowsq i prawdziwg wielokulturowos¢. Jesli te
warto$ci s3 promowane, to gléwnie dzigki projektom organizacji pozarzado-
wych i dzieki wlasnej inicjatywie otwartych pedagogéw i pedagozek. Nie ist-
nieje natomiast co$ takiego jak planowe i konsekwentne budowanie postawy
tolerancji i otwartosci poprzez programy, podreczniki, wymogi dotyczace
postaw nauczycieli i nauczycielek czy organizacje zycia szkoly. Wymienione
elementy czesto powielajg stereotypy i uprzedzenia dotyczace ,Innych”
(narodowosci, religii, modeli Zycia) i ucza, ze to, co miesci si¢ w normie,
ograniczone jest do rasy bialej, narodowosci polskiej, wyznania katolickiego,
orientacji heteroseksualnej. Taki monokulturowy przekaz tworza nie tylko
podstawy programowe i podreczniki, ale takze szkolne ceremonialy i zacho-
wania, czy tematy, na ktore si¢ dyskutuje z mlodzieza. Kiedy na poczatku
lat dziewigcdziesigtych zaczynalam uczy¢, nie mialam poczucia, ze s3
wérdd nich tematy, ktére moga by¢ niebezpieczne. Powoli ta sytuacja zaczela
sie zmienia¢, osiggajac apogeum za rzagdéw Romana Giertycha, a obecnie
mamy sytuacje, w ktorej wielu nauczycieli otwarcie méowi mi, ze boi sie roz-
mawiac o aborcji, antykoncepcji, réwnosci roznych orientacji psychoseksu-
alnych - boja sie protestu rodzicow, katechety, dyrektora, a nawet samych
ucznioéw i uczennic. Czesto, kiedy juz do dyskusji dochodzi, okazuje sig, ze
juz cate pokolenia mlodych ludzi wiedza o aborgji tyle, ile zobacza w ,,Nie-
mym krzyku”. Jednostronne i oparte na argumentach religijnych sa opinie
dotyczace zwigzkéw jednoplciowych, in vitro, czy eutanazji. Dotkliwy jest
brak lekcji etyki, ktéry przy braku woli politycznej wydaje si¢ problemem
nierozwigzywalnym. Szkolng monokulture tworzg takze takie elementy, jak
msze rozpoczynajace rok szkolny, rekolekcje, krzyze w klasach, pielgrzymki
maturzystow do Czestochowy.. Wydarzenia te skierowane sg do jednej grupy
wyznawcow z okreslonym systemem wartosci, co jest jasnym sygnatem, ze
inni nie s3 wazni. W ten sposdb nie da si¢ uczy¢ postawy otwartej na wielo-
kulturowos¢ i tolerancje.

Elementem zamknigcia szkoly na prawdziwg réznorodnos¢ jest podej-
$cie do tematyki homoseksualnosci czy homofobii. Nietrudno sie domysli¢,
ze polska szkola, nasigknieta wasko pojmowanymi tradycyjnymi warto-
sciami, jest miejscem gdzie szczegdlnie tabuizowana jest tematyka zwigzana
z prawami os6b LGBT czy kulturowa tozsamoscig plci. Szkota i edukacja sa
zreszty tylko czescig struktury swiadomosci spolecznej, a ta ostatnia prze-
sycona jest tym, co stanowi podloze homofobii, czyli wszechobecng hetero-
normatywnoscia. A zatem, jesli brakuje w debacie publicznej krytycznego
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spojrzenia na heteronorme - nie ma jej takze w rezultacie w polskiej szkole.
Szkota w dziataniach nauczycieli i nauczycielek, poprzez podreczniki, pro-
gramy nauczania, program ukryty, prezentuje heteronorme jako podejscie
naturalne, pierwotne i jedyne uprawnione. Stad prosta droga do niewi-
docznosci 0s6b LGBT badz homofobii. W takiej szkole nie ma miejsca na
konstruktywne dyskusje dotyczace réwnosci plci, gdyz w spolecznej swia-
domosci stanowig one temat ryzykowny. Przykladem moze by¢ opér wokat
uznania konwencji Rady Europy o zapobieganiu i zwalczaniu przemocy
wobec kobiet. Konwencja zawiera pojecie gender i tym samym, w opinii
jej oponentow, zagraza polskiej rodzinie i godzi w tradycyjne wartosci.
Sytuacje pogarsza fakt, ze w Polsce szkola nie przeszta fazy buntu prze-
ciw systemowi, a takie nurty jak pedagogika krytyczna czy emancypacyjna
nie zostawily w niej $ladu w postaci twdrczej krytyki dotyczacej np. rela-
¢ji miedzy wiedzg a wladza, nie nauczyly poddawac refleksji narzuconych
z gory zasad’. Szkota, wbrew wielu zapisom w oficjalnych dokumentach,
nie stala si¢ tez miejscem, gdzie uczy si¢ cnot obywatelskich, takich jak np.
aktywnos$¢ spoteczna, odpowiedzialno$¢ za innych, wrazliwo$¢ na niespra-
wiedliwo$¢ czy odwaga cywilna. Takie wartosci nie sg cenione w naszym
spoleczenstwie, nie przenikajg zatem do szkoly i nie s3 promowane przez
samych nauczycieli i nauczycielki. W rezultacie, tatwiej tym ostatnim mil-
cze¢ na pewne tematy, udawac, ze nie ma problemu i ,,nie wychyla¢ si¢”
- w ten konformistyczny sposéb doskonale dopasowuja si¢ do atmosfery
otoczenia, nie narazajac sie na podejrzliwo$¢ i nieche¢ srodowiska.

Inng kwestig, ktéra ma wptyw na niech¢¢ do podejmowania nie tylko
tematyki LGBT, ale w ogdle szerszych kwestii zwigzanych z prawami czto-
wieka, jest zmiana spotecznych oczekiwan wobec szkoty. Od pewnego czasu
postrzegana jest ona jako miejsce, gdzie uczniowie i uczennice maja by¢ przy-
gotowani do zaliczenia kolejnych testow koncowych, a funkcja wychowaw-
cza spychana jest na margines i traktowana jako niepotrzebny balast. W tej
sytuacji sprowadza sie role nauczycielska do bycia zaledwie rzemie$lnikiem,
ale na pewno nie przewodnikiem w $wiecie warto$ci i wyborow etycznych.

3 W obydwu wymienionych nurtach pedagogicznych szkota i edukacja postrzegane sg jako
elementy reprodukeji nieréwnosci spotecznych poprzez utrwalanie istniejacego porzadku
i ,uciszanie” mniejszo$ci, np. poprzez programy nauczania, podreczniki, program ukryty
o dopuszczalnych rodzajach dyskurséw. Obydwa nurty postuluja ,,wyzwalanie” i ,,usamo-
dzielnianie” podmiotéw edukacji z biernych odbiorcéw na jednostki aktywnie przeksztal-
cajace swoje Srodowisko.
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Polityka oswiatowa i dzialania MEN

Dzialania Ministerstwa Edukacji Narodowej od lat jedynie odzwierciedlaja
spoleczne nastawienie do kwestii rownosci plci czy praw osob LGBT, nie
czynigc wiele, aby co$ w tej kwestii zmieni¢, ulegajac nierzadko zyczeniom
wladz koscielnych. Skutkiem tego mamy m.in. ciggnace si¢ latami spory
o edukacje seksualng i przedmiot Wychowanie do Zycia w Rodzinie.

Zdarzaly sie tez takie ekipy MEN-u, ktére otwarcie deklarowaly nieche¢
wobec praw czlowieka i promowania tolerancji. Kadra pedagogiczna dobrze
pamieta czasy ministrowania Romana Giertycha, a instytucjonalna homo-
fobia z tamtych czaséw zostawila w polskiej szkole osad nietolerancji wraz
z poczuciem, ze tematyka zwigzana z orientacja seksualng jest niebezpieczna,
podejrzana ilepiej trzymac si¢ od niej jak najdalej. Pamieta si¢ z tamtych cza-
sow takze zamieszanie wokot Kompasu i zwolnienie Mirostawa Sielatyckiego
z kierowania Centralnym O$rodkiem Rozwoju Edukacji za jego publikacje.
Takie wydarzenia pozostawily bardzo mocny slad w nauczycielskiej pamieci,
skutecznie zniechecajac do poruszania pewnych tematow.

Wyniki badan dobrze ilustrujg omawiane kwestie — ponad polowa bada-
nej kadry pedagogicznej twierdzi, ze brak jasnej polityki jest bariera w poru-
szaniu tematyki homoseksualnosci, podobnie jak brak odpowiednich szko-
len w tym zakresie.

Nie mam watpliwosci, ze gdyby, tak jak dzieje si¢ to w innych krajach,
nasze ministerstwo edukacji oglosito pelne wsparcie dla przeciwdziatania
homofobii i promowania réwnosci oséb LGBT, nauczyciele i nauczycielki,
by¢ moze z pewnym oporem, podjeliby si¢ i takich dziatan. Jesli nikt tego
nie wymaga, ktos, kto porusza te tematyke, jest w opinii innych albo ,,dzi-
wadfem’, albo kieruje si¢ jakim$ prywatnym interesem. W takiej atmosferze
trudno wiekszosci kadry pedagogicznej znalez¢ motywacje do podejmowa-
nia omawianej tematyki.

Nauczyciele i nauczycielki

Wedlug mnie, jedna z najistotniejszych przeszkdd w podejmowaniu omawia-
nych tematéw tkwi w samych nauczycielkach i nauczycielach. Stanowig oni
jedna z grup spolecznych i, podobnie jak u reszty spoleczenstwa, ich wiedza
dotyczaca orientacji psychoseksualnej i zwigzanej z nig dyskryminacji jest
mocno ograniczona — potwierdzaja to spostrzezenie wyniki przytaczanych
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badan. Podobnie niewielka jest wsrod kadry pedagogicznej $wiadomos¢
genderowa czy zwigzana z nig wiedza o dominujacych w naszej kulturze
wzorcach heteronormatywnych. W konsekwencji, nauczyciele i nauczycielki
nie poddajg krytycznej ocenie stereotypowych tresci zawartych w podrecz-
nikach i programach nauczania, i w rdzny, ale zgodny ze stereotypem, sposob
traktujg dziewczeta i chtopcéw, nieswiadomie ,,trenujac” ich do wypetnia-
nia spolecznych oczekiwan i utrwalajac patriarchalny model relacji. W tych
oczekiwaniach dziewczyna musi by¢ stereotypowo kobieca (ulegla, bierna,
podporzadkowana, troskliwa, tagodna, niekoniecznie madra), a chlopiec
sztampowo meski (silny, zdecydowany, bystry, aktywny, agresywny)*. Bez-
skutkuje niedostrzeganiem probleméw tych, ktérzy do normy nie przystaja,
a takze ignorowanie skutkoéw ich dyskryminacji. Brak krytycznego myslenia
ze strony nauczycieli i nauczycielek w tej kwestii facze m.in. ze specyfika
tozsamosciowa omawianej grupy zawodowe;j.

Miarodajne badania na ten temat przeprowadzila Henryka Kwiatkow-
ska, ktora przypisata nauczycielom i nauczycielkom cztery rodzaje tozsa-
mosci — osiagnieta, moratoryjna, nadang i rozproszong. Tozsamos¢ nadang
deklaruje 39,1% badanych nauczycieli i nauczycielek. Sg to osoby, ktére bez
namystu podporzadkowuja si¢ odgérnym ustaleniom i osobom o wysokim
autorytecie, biernie nasladujg i identyfikuja sie z innymi, nie przezywajac
w sobie watpliwosci zwigzanych z rozwojem wlasnej tozsamosci. Tozsamos¢
moratoryjng reprezentuje prawie 8% badanych, a charakteryzuje ja niedoj-
rzalo$¢ osobowosci, biernos¢, niekonsekwencja, niezdecydowanie, brak
zaangazowania. Ponad 14% nauczycieli i nauczycielek posiada tozsamo$¢
rozproszona, stanowiaca ,,mozaike réznorodnych i w zasadzie niezbornych
pomystow na zycie (...). Nauczyciel o tej tozsamosci jest zupelnie nieefek-
tywny zawodowo. Nie bardzo zdaje sobie sprawe z odpowiedzialnosci, nie
sta¢ go na poglebiong refleksje (...). W jego dzialaniu dominuje przypad-
kowo$¢”. Wséréd badanych niecate 40% deklaruje tozsamosé osiggnieta —
przeciwienstwo tozsamosci nadanej. Sg to osoby samoswiadome, dzialajace
autonomicznie odpowiedzialnie i dojrzale’. Z zaprezentowanych badan

4 Wielu informacji na ten temat dostarczajg badania m.in. L. Kopciewicz, D. Pankowskiej,
G. Mazurkiewicza.

5 Pedeutologia, Kwiatkowska H., Warszawa 2008, ss. 232-237.
6 Tamze, ss. 229-238.
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wynika, ze ponad 60% nauczycieli i nauczycielek funkcjonuje bez poczucia
wlasnej autonomii, za to z wysoka potrzebg podporzadkowania sie, czyli - jak
ujmuje to autorka — dominuje w ich nauczycielskiej tozsamosci zawodowej
standard przedmiotowy. Taki nauczyciel (...) dziala na zasadzie stlusznosci
odgornej, (...) wszelka inno$¢ jest dla niego niewygodna. Opdr nauczyciela
przed innoscig (...) jest oporem przed wlasnym wysitkiem. Innos¢ pozbawia
uprzedmiotowionych nauczycieli spokoju, powoduje dysonans, wskazuje na
potrzebe ,,przygladania si¢ sobie’, jest lustrem w poznaniu siebie. Za sprawa
uprzedmiotowionego nauczyciela $§wiat szkoly jest $wiatem wielorakiego
pozoru - pozoru uczciwosci, dobra, empatii, prymatu dobra ucznia, pry-
matu jego rozwoju. Te pozory obnaza brak uznania i poszanowania odreb-
nosci ucznia. Tymczasem ,,inno$¢” jest potrzeba czlowieka, jest warun-
kiem jego rozwoju (...)".

Powyzsze wnioski dotyczace nauczycielskiej tozsamo$ci mozna powig-
za¢ z badaniami Lucyny Kopciewicz, ktéra wskazuje na liczne ograniczenia
w pojmowaniu przez kadre pedagogiczna pojecia tolerancja® czy tez zebrane
w postaci kompleksowego opracowania do$wiadczenia szkolne pierwszego
rocznika po reformie edukacji. Wynika z nich, ze nauczyciel badz nauczy-
cielka w niewielu przypadkach sa osobami znaczacymi i wzorami etycznymi
dla swoich uczniéw czy uczennic’ i rzadko uwrazliwiajg swych podopiecz-
nych na rzeczywisto$¢”.

Z przytoczonych badan wylania sie obraz nauczycieli i nauczycielek
w wigkszosci konformistycznych, poddajacych sie bezkrytycznie poleceniom
odgérnym, bez dyskusji i kwestionowania tego, o czym decyduje panistwowa
i edukacyjna wladza. A w kwestiach tematyki LGBT i homofobii, jak opisa-
tam powyzej, panuje daleko posunieta nieche¢, czasami wrogos¢, a wszystko
to w swego rodzaju podwojnych standardach. Tworzg je z jednej strony ofi-
cjalne dokumenty wymagajace promowania wartosci europejskich, w tym
tolerancji, a z drugiej rzeczywiste dziatania i wypowiedzi tworzace wielce
niesprzyjajacy klimat dla realizowania tych wartosci w praktyce.

7 Tamze, ss. 242-243.

8 Nauczycielskie ponizanie. Szkolna przemoc wobec dziewczgt, Kopciewicz L., Warszawa
2011, s. 168.

9 Doswiadczenia szkolne pierwszego rocznika reformy edukacji, Dudzikowa M., Wawrzynia-
k-Beszterda R., Krakow 2010, ss. 175-176.

10 Ciekawe refleksje na ten temat zawiera publikacja M. Dudzikowej pod wiele méwiacym
tytulem Mit o szkole jako miejscu ,,wszechstronnego rozwoju” ucznia, Krakéw 2004.
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Podsumowanie

Zdaje sobie sprawe, ze zaprezentowany obraz szkoly i kadry pedagogicznej
nie napawa optymizmem. Nauczycielski konformizm, oznaczajacy w naszej
polskiej rzeczywistosci dopasowywanie sie do nietolerancyjnego klimatu
i heteronormatywnych wzorcéw, biernos¢ oraz brak zaangazowania pola-
czone z niewiedzg, sprawiaja, Ze homoseksualno$¢ i homofobia nie sg tema-
tami obecnymi w stopniu wystarczajagcym - zaréwno ilosciowo, jak i jako-
$ciowo.

Ale przeciez sg tacy, ktorzy podejmujg dzialania w tym kierunku, i réw-
nie ciekawe byloby zastanowic sie, jaka jest ich motywacja. Nie znam wielu
takich 0s6b - moge zatem oprzec¢ si¢ gtéwnie na wlasnych odczuciach.
Z pewnoscia kluczows role odgrywaja tu osobiste doswiadczenia z uczniami
i uczennicami, z historiami o szkolnym, rodzinnym, réwie$niczym wyklu-
czeniu. Inng sprawg jest, ze aby takie dos§wiadczenie bylo udzialem nauczy-
ciela i nauczycielki, najpierw nalezy samemu, wiarygodnie i otwarcie, poka-
za¢ przed mlodziezg, ze jest si¢ osoba tolerancyjng. Z podkresleniem, ze w tej
tolerancji mieszczg si¢ takze kwestie zwigzane z orientacja seksualna.

W moich dzialaniach bardzo istotna byta takze znajomos¢ moich praw
i obowigzkdow jako nauczycielki. Po prostu, traktowalam i traktuje dokumenty
regulujace prace (podpisane przez Polske deklaracje, Ustawe o systemie
os$wiaty, Karte Nauczyciela, Statut Szkoty i Program Wychowawczy) bardzo
powaznie. Wiem, ze nakladajg na mnie obowigzek nauczania i wychowania
w duchu tolerancji oraz poszanowania praw czlowieka. Znajac skale pro-
blemu, jakim jest nietolerancja, a w szczegélnosci homofobia, uwazam, ze to
wystarczajacy i niepodwazalny argument, aby takie dziatania prowadzic.



Edukacja antyhomofobiczna w szkole?
Nieobecno$¢ nieusprawiedliwiona.

Malgorzata Jonczy-Adamska

Zrealizowane przez Kampanie Przeciw Homofobii badania dotyczace
zjawiska homofobii i przemocy motywowanej homofobia, potwierdzaja,
ze uprzedzenia ze wzgledu na orientacje homo- i biseksualng sa w pol-
skiej szkole faktem, duza czg§¢ uczennic i uczniéw nieheteroseksualnych
doswiadcza takze homofobicznej przemocy. Niniejszy komentarz przyglada
sie wynikom badan z perspektywy zalozen edukacji antydyskryminacyjnej
oraz rekomendacji dla systemu edukacji formalnej, sformulowanych przez
Koalicj¢ na rzecz Edukacji Antydyskryminacyjnej oraz zespdt badawczy
projektu ,Wielka nieobecna - o edukacji antydyskryminacyjnej w systemie
edukacji formalnej w Polsce™.

Edukacja antydyskryminacyjna to - §wiadome dzialanie podnoszace
wiedze, umiejetnosci i wplywajace na postawy, ktore ma na celu przeciw-

1 Projekt Wielka nieobecna - o edukacji antydyskryminacyjnej w systemie edukacji formal-
nej w Polsce byt realizowany przez Towarzystwo Edukacji Antydyskryminacyjnej (TEA)
w latach 2010-2011. Raport z badan dostepny jest na stronie www.tea.org.pl — kazda cze$¢
badania opatrzona zostala rekomendacjami dotyczacymi wlaczania edukacji antydyskry-
minacyjnej w system ksztalcenia dzieci i mlodziezy oraz system ksztalcenia i doskonalenia
nauczycielek i nauczycieli.

W ramach projektu TEA zainicjowalo utworzenie Koalicji na rzecz Edukacji Antydyskrymi-
nacyjnej — porozumienia organizacji pozarzadowych, partneréw spotecznych oraz grup
nieformalnych. Celem Koalicji jest wprowadzenie rzetelnej edukacji antydyskrymina-
cyjnej do systemu edukacji formalnej w Polsce. W tej chwili w sktad Koalicji wchodzi
26 podmiotdéw, a jej funkcjonowanie wspiera Fundacja im. S. Batorego. Wiecej informacji:
http://tea.org.pl/pl/SiteContent?item=Lkoalicja.
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dzialanie dyskryminacji i przemocy motywowanej uprzedzeniami oraz

wspieranie réwnosci i réznorodnosci’.
Edukacja antydyskryminacyjna zawiera cztery podstawowe kompo-

nenty:

a) rozwija wiedz¢ na temat mechanizméw dyskryminacji i wykluczenia,

b) buduje kompetencje przeciwdziatania dyskryminacji,

c) rozwija wiedze na temat grup dyskryminowanych oraz ruchéw emancy-
pacyjnych,

d) wzmacnia grupy i osoby dyskryminowane i wykluczone na zasadach
wlgczania i upodmiotowienia’.

Przyjrzenie si¢ wynikom badan KPH w relacji do powyzszych zadan/
celéow edukacji antydyskryminacyjnej, pokazuje, ze tak rozumiana i defi-
niowana edukacja antydyskryminacyjna w polskich szkotach realizowana
jest rzadko, a szczegdlnie pomijana w tym zakresie jest przestanka orienta-
cji psychoseksualne;j*.

W edukacji antydyskryminacyjnej w pierwszej kolejnosci zwraca si¢
uwage na wiedze na temat dyskryminowanych grup oraz mechanizmoéw
dyskryminacji, poniewaz stereotypy i uprzedzenia w duzej mierze wyni-
kaja z niewiedzy oraz powtarzania obiegowych, czesto falszywych, opinii
na temat r6znych grup mniejszosciowych. W tym kontekscie duzy niepo-
koéj budza wyniki badan wéréd mlodziezy nieheteroseksualnej, gdzie nie-
mal 61% badanych stwierdzito, ze tematyka zwigzana z homoseksualnoscia
i homofobig w ogéle nie pojawia si¢ w szkole. Dodatkowo, 81% badanych
uczennic i uczniéw ocenilo obecnos¢ tej tematyki we wskazanym wymia-
rze jako niewystarczajaca. Jezeli tematyka ta jest przedstawiana, dzieje si¢
to gtéwnie na lekcjach religii, i najcz¢sciej w negatywnym swietle. Podobne
pytanie postawiono nauczycielkom i nauczycielom, sposréd ktorych pra-
wie 40% wskazalo, ze tematyka ta pojawia si¢ w stopniu wystarczajacym lub

2 Definicja edukacji antydyskryminacyjnej wypracowana przez czlonkinie i cztonkéw To-
warzystwa Edukacji Antydyskryminacyjnej. Pelna tres¢ definicji z komentarzem dost¢pna
jest pod adresem http://tea.org.pl/pl/SiteContent?item=edukacja_antydyskryminacyjna.

3 Tamze.

4 W tekscie uzywam zamiennie sformutowan ,orientacja seksualna” i ,,orientacja psycho-
seksualna” — pierwsze z nich jest zgodne z literatura dotyczaca orientacji seksualnych, dru-
gie okreslenie wskazuje na emocjonalny, psychiczny, relacyjny wymiar orientacji, czesto
w rozumieniu spolecznym sprowadzanej do popedu seksualnego, i stanowi wazny zabieg
jezykowy, budujacy §wiadomos¢ ztozonosci orientacji seksualnej.
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nadmiernym (1,6%), za$ 55% badanych wskazalo, ze obecnos¢ tego tematu
nie jest wystarczajaca, a zatem perspektywa nauczycielek i nauczycieli bio-
racych udzial w badaniu znaczaco rézni si¢ w tym zakresie od perspektywy
nieheteroseksualnych uczniéw i uczennic.

Te nieobecno$¢ tematyki homoseksualnosci czy homofobii potwier-
dzajg badania podstawy programowej oraz podrecznikéw do wybranych
przedmiotoéw (historia, jezyk polski, wiedza o spoleczenstwie, wychowanie
do zycia w rodzinie), zrealizowane przez Towarzystwo Edukacji Antydy-
skryminacyjnej. W podstawie programowej nie pojawia si¢ odniesienie do
orientacji seksualnej, w podrecznikach watek ten poruszany jest wylacznie
w ramach przedmiotu ,Wychowanie do zycia w rodzinie”, najczesciej w kon-
tekscie zaburzen, patologii czy odchylen od normy. Dodatkowo, informacje
o orientacji homoseksualnej formulowane sa czesto w oparciu o niepraw-
dziwe informacje, sugerujace postrzeganie homoseksualnosci jako choroby
czy patologii, a zatem niezgodnie z obecnym stanem wiedzy naukowej’.

Nieobecno$¢ tematyki mniejszos$ci seksualnych, réznych orientacji psy-
choseksualnych czy dyskryminacji ze wzgledu na orientacje psychoseksu-
alng jest dotkliwa réwniez w ramach przedmiotu ,Wiedza o spoleczenstwie’,
wskazywanego przez osoby biorace udzial w badaniu jako taki, w ramach
ktérego mozna te tematy porusza¢. Czytajac podreczniki mozna odnies¢
wrazenie, ze lesbijki, geje i osoby biseksualne nie istniejg. Jest to szczegol-
nie niepokojace ze wzgledu na fakt, ze podreczniki trafiaja do mlodziezy
w okresie dojrzewania, czyli wlasnie wtedy, kiedy miodzi ludzie odkrywaja
swoja orientacje psychoseksualng, buduja swoja tozsamos¢. Tych kilka pro-
cent polskich uczennic i uczniéow, ktérzy sa osobami homoseksualnymi, nie
otrzymuje zadnego wsparcia czy informacji, ze geje i lesbijki zyja w spote-
czenstwie, ze orientacja homoseksualna, chociaz wystepujaca rzadziej niz
heteroseksualna, jest normg. Poruszenie na lekcjach wiedzy o spofeczeristwie
tematu homoseksualnosci, a takze stereotypow i uprzedzen, bytoby tez moz-
liwe w rozdzialach, w ktérych pojawiaja si¢ informacje o mniejszo$ciach
(najczesciej narodowych i etnicznych, rzadziej religijnych). Jednak tematyka
stereotypdw dotyczacych gejow, lesbijek, osob biseksualnych czy transpicio-
wych wydaje si¢ by¢ w podrecznikach starannie pomijana. Podobnie dzieje

5 Por. Analiza podrecznikow i podstawy programowej — przedmiot wychowanie do zycia w ro-
dzinie, Chustecka M., w: Wielka nieobecna - o edukacji antydyskryminacyjnej w systemie
edukacji formalnej w Polsce. Raport z badan, Abramowicz M. (red.), Towarzystwo Edukacji
Antydyskryminacyjnej, Warszawa 2011.
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siec we wszystkich materialach przytaczajacych definicje praw czlowieka,
dyskryminacji, przesladowan - autorki i autorzy podrecznikéw wymieniajg
kilka réznych przestanek, jednak ponownie nie mowi si¢ tutaj konkretnie
o dyskryminacji 0séb homoseksualnych ani o ich prawach”.

Przygladajac si¢ tre$ciom podrecznikowym, stanowiacym zrédio wie-
dzy o $wiecie, warto pamigtaé, ze zgodnie z zaleceniami Pelnomocnika
Rzadu ds. Réwnego Traktowania oraz Ministra Edukacji Narodowej, rze-
czoznawcy akceptujacy podreczniki do uzytku szkolnego powinni zwracaé
szczegllng uwage na koniecznos¢ analizy tresci znajdujgcych sie w podrecz-
nikach pod kgtem réwnego traktowania oraz przeciwdziatania dyskrymi-
nacji ze wzgledu na plec, rase, pochodzenie etniczne, narodowos¢, religie
lub wyznanie, poglgdy polityczne, wiek, orientacje seksualng, stan cywilny
i rodzinny'. Praktyka pokazuje jednak, ze takie dziatania os6b odpowie-
dzialnych za dopuszczenie podrecznikdw ma charakter sporadyczny i nie
stanowi istotnej przestanki podczas analizy i oceny proponowanych mto-
dziezy tresci edukacyjnych.

Niestety, brak wiedzy dotyczacej orientacji seksualnej czy homofobii,
wynikajacy z niedoskonalosci podrecznikéw oraz dokumentéw reguluja-
cych funkcjonowanie polskiej szkoly, idzie w parze z niewielkg wiedzg na
ten temat oraz uprzedzeniami wérdd duzej czgsci nauczycielek i nauczycieli.
Potwierdzajg to zaréwno badania przeprowadzone przez KPH, jak i frag-
ment badan zrealizowanych przez TEA w ramach projektu ,Wielka nie-
obecna...”. Nauczycielki i nauczyciele czgsto zdaja sie nie widzie¢ problemu,
neguja konieczno$¢ zajmowania si¢ homofobig i przemocg nig motywowana,
deklarujac, ze ogdlne zapisy w dokumentach szkolnych promujace toleran-
cje i szacunek dla drugiego cztowieka wystarczg, aby zniwelowa¢ wszelkie
negatywne zjawiska. Doswiadczenia réznych organizacji i instytucji wska-
zujg jednak, ze w przypadku grup mniejszosciowych, dyskryminowanych,

6 Por. Analiza podrecznikow i podstawy programowej — przedmiot wiedza o spoleczeristwie,
Jonczy-Adamska M., w: Wielka nieobecna - o edukacji antydyskryminacyjnej w systemie
edukacji formalnej w Polsce. Raport z badan, Abramowicz M. (red.), Towarzystwo Edukacji
Antydyskryminacyjnej, Warszawa 2011.

7 http://www.men.gov.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=2036%3A-
list-pani-katarzyny-hall-minister-edukacji-narodowej-do-rzeczoznawcow-podrcz-
nikow-do-ksztacenia-ogolnego-&catid=232%3Aksztacenie-i-kadra-ksztacenie-ogol-
ne-podrczniki-i-programy-nauczania&Itemid=292 [dostep: 18.08.2012]; http://www.
rownetraktowanie.gov.pl/files/dokumenty/Informacja%20wersja%20na%20RM%202%20
uwagami%20na%20KRM%20ost.pdf [dostep: 12.09.2011].
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zagrozonych wykluczeniem spotecznym, konieczne sa dodatkowe dzialania
wzmacniajace i wspierajace, ktore pomoga wyréwnac ich szanse w réznych
obszarach. Réwne traktowanie rozumiane jako traktowanie identyczne, bez
wzgledu na problemy i wynikajgce z nich potrzeby, jest nieskuteczne i czgsto
jedynie poglebia istniejace rdznice.

Trudnos¢ stanowi takze fakt, Ze homofobia czesto wigze sie z konserwa-
tywnym $wiatopogladem, traktujacym heteroseksualng rodzing jako jedyny
wlasciwy sposob realizacji zycia w zwigzku. W sytuacji, w ktorej wiekszos¢
Polek i Polakéw stanowig czlonkinie i czlonkowie Kosciota katolickiego,
otwarcie potepiajacego homoseksualnos¢, réwniez w grupie nauczycielek
i nauczycieli osoby o takich pogladach beda stanowi¢ wiekszo$¢. W polskiej
szkole nie powinno sie ujawnia¢ swoich pogladéw politycznych, a jednak jest
duze przyzwolenie na ujawnianie przekonan dotyczacych kwestii akceptacji
mniejszo$ci (i tu mniejszosci seksualne budzg szczegdlne emocje), a takze
prawa do aborcji, prawa do eutanazji itp.. W tej sytuacji trudno o przeka-
zanie rzetelnej i obiektywnej wiedzy, zgodnej z aktualnym stanem wiedzy
naukowej, wolnym od subiektywnych ocen.

Wisrdd nauczycielek i nauczycieli bioracych udzial w badaniu poja-
wiajg si¢ takze glosy sugerujace, ze wyrdznianie homofobii czy orienta-
cji homoseksualnej jako szczegdlnej przestanki stanowiloby ,,promocje
homoseksualizmu” i mogloby tym samym wplynac¢ na osoby ,niezdecy-
dowane” w kwestii swojej orientacji. Niektére osoby wskazywaly takze, ze
mlodziez nie jest wystarczajaco dojrzala, zeby rozmawiac ,,na te tematy”
(osoby biorgce udzial w badaniach byly nauczycielkami i nauczycielami
w gimnazjach lub szkofach ponadgimnazjalnych). To kolejny przykiad
braku wiedzy lub braku wiary w obecny stan wiedzy naukowej dotyczacej
orientacji seksualnych.

Koalicja na rzecz Edukacji Antydyskryminacyjnej przygotowala reko-
mendacje, dzieki ktorym mozliwe byloby wlaczenie rzetelnej edukacji anty-
dyskryminacyjnej w programy nauczania realizowane w polskich szkotach’.
Rekomendacje te dotyczg zaréwno systemu ksztalcenia dzieci i mlodziezy
w Polsce, jak i systemu ksztalcenia i doskonalenia nauczycielek oraz nauczy-
cieli. W tym pierwszym obszarze wskazuje si¢ na konieczno$¢ umieszczenia
zapiséw zwigzanych z edukacjg antydyskryminacyjng w podstawach progra-
mowych, programach nauczania oraz podrecznikach i zeszytach ¢wiczen.

8 Pelen tekst rekomendacji znajduje si¢ w niniejszej publikacji.
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Z pewnoscig wskazane byloby uszczegétowienie, wyodrebniajace poszcze-
gblne grupy dyskryminowane i/lub zagrozone wykluczeniem, w tym osoby
homo- i biseksualne. Taki zabieg pozwolilby unikng¢ bagatelizowania pro-
blemu homofobii poprzez wskazywanie, ze w szkolach promowana jest tole-
rancja.

Rekomendacje dotyczace 0sdb dorostych pracujacych jako nauczycielki
i nauczyciele, wskazuja, ze zapisy o edukacji antydyskryminacyjnej powinny
znalez¢ sie w rozporzadzeniach MEN” regulujacych standardy ksztalcenia
i kwalifikacje w zawodzie nauczycielskim, a dalej w systemie ksztalcenia
nauczycielek i nauczycieli, z uwzglednieniem dwdch $ciezek przygotowa-
nia do pracy w szkole (ksztalcenie pedagogiczne na poziomie licencjackim
i magisterskim oraz kursy pedagogiczne dla absolwentek i absolwentéow
specjalizacji nauczycielskich oraz kierunkéw zwigzanych z przedmiotami
szkolnymi). Jednoczesnie warto poszerzy¢ oferte doskonalenia kadry
nauczycielskiej o tematyke antydyskryminacyjng - zauwazalna jest jej nie-
wielka obecnos¢ zaréwno w ofertach Osrodkéw Doskonalenia Nauczycieli
na poziomie wojewddzkim, jak i w ofercie Osrodka Rozwoju Edukacji (jed-
nostki podleglej MEN).

Takie wielowatkowe dzialanie na rzecz wprowadzania rzetelnej edukacji
antydyskryminacyjnej z pewnoscig pozwolitoby odpowiedzie¢ na problem
niewystarczajacej obecnos$cia w szkolach tematyki zwigzanej z homofobia
czy homoseksualno$cia. Wlaczenie tych kwestii w podstawe programowsa,
do programdéw nauczania i podrecznikow, zobowiazywaloby omawianie
jej w ramach réznych przedmiotéw. Stanowitoby to wsparcie dla uczennic
i uczniow nieheteroseksualnych, a jednoczenie uczyloby rzeczywistej, pel-
nej akceptacji postawy. W sytuacji, w ktdrej temat jest nieobecny w szkole,
»schodzi do podziemia” — zaczyna pojawia¢ si¢ poza oficjalnymi tresciami,
obrastajac w przektamania i uprzedzenia. Nauczyciele z kolei, wyposazeni

9 Zalacznik do Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 7 wrzesnia
2004 r. Standardy ksztalcenia nauczycieli na studiach wyzszych zawodowych, uzupetniajg-
cych studiach magisterskich, jednolitych studiach magisterskich oraz studiach podyplomo-
wych oraz Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 marca 2009 r. w sprawie
szczegotowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli oraz okreslenia szkét i wypadkow,
w ktérych mozna zatrudni¢ nauczycieli niemajacych wyzszego wyksztalcenia lub ukon-
czonego zakladu ksztalcenia nauczycieli. Podaj¢ za: Analiza podrecznikow i podstawy pro-
gramowej — przedmiot wychowanie do zycia w rodzinie, Chustecka M., w: Wielka nieobecna
- o0 edukacji antydyskryminacyjnej w systemie edukacji formalnej w Polsce. Raport z badan,
Abramowicz M. (red.), Towarzystwo Edukacji Antydyskryminacyjnej, Warszawa 2011.
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w wiedze i umiejetnosci, a takze majac doswiadczenie rozmowy i refleksji
nad wlasng postawa wobec oséb nieheteroseksualnych, zapewne chetniej
i bez obaw podejmowaliby ten temat. W komentowanych badaniach nauczy-
ciele i nauczycielki wskazywali brak jasnych wytycznych oraz doswiadcze-
nia w zakresie zwalczania homofobii jako gtéwne bariery w radzeniu sobie
z tym rodzajem dyskryminacji.

Waznym watkiem w badaniach byla kwestia przemocy motywowanej
homofobia. Badania KPH, ktérych wyniki opublikowano w raporcie ,,Prze-
moc motywowana homofobig. Raport 20117, wskazujg, ze szkota jest jednym
z miejsc, gdzie najczesciej dochodzi do przemocy werbalnej, grozb i szantazu
zastosowania przemocy fizycznej lub innych jej form, oraz samej przemocy
fizycznej - szarpania, kopania, uderzania czy pobicia®. W tym niechlub-
nym rankingu szkole wyprzedza jedynie ulica, rozumiana jako przestrzen
publiczna.

Szkota jest zatem miejscem, w ktérym homofobiczna przemoc stanowi
powazny problem, co potwierdzily wyniki komentowanych badan. Wsrod
mlodziezy 76% respondentdw i respondentek odpowiedzialo, ze wich szkole
dochodzi do przemocy werbalnej motywowanej homofobig, a 26% potwier-
dzilo réwniez incydenty przemocy fizycznej wobec 0s6b homoseksualnych
lub podejrzewanych o orientacje homoseksualng. Wyniki te réznia sie dos¢
znacznie od informacji przekazanych przez nauczycielki i nauczycieli, spo-
$réd ktorych 47% przyznalo, ze w szkole dochodzi do przemocy werbalnej
i wyzwisk o charakterze homofobicznym, natomiast jedynie 15% potwier-
dzito, ze dochodzi réwniez do przemocy fizycznej. Obie grupy wskazywaty,
ze wulgarne okreslenia gejow i lesbijek s3 uzywane réowniez jako wyzwiska
adresowane do osob heteroseksualnych.

Znamienne, ze nauczyciele i nauczycielki czesto zaznaczali, Ze przemoc
motywowana homofobig nie ma miejsca w ich szkole. W kontekscie reago-
wania na przemoc, obie grupy wskazywaly, Ze jej przyczyna nie ma znaczenia,
za$ interwencja podejmowana jest dlatego, Ze zaden rodzaj przemocy nie jest
akceptowany w szkole. Powstaje zatem pytanie, na ile grono pedagogiczne
zdaje sobie sprawe z rozmiaréw przemocy, ktéra dotyka gejow, lesbijki, osoby
biseksualne lub osoby podejrzewane o nieheteroseksualnos¢, wylacznie

10 Przemoc motywowana homofobig - badanie i wyniki, Swierszcz J., w: Przemoc motywo-
wana homofobig. Raport 2011, Makuchowska M. (red.), Kampania Przeciw Homofobii,
Warszawa 2011.
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z powodu orientacji seksualnej. Pytanie szczegdlnie dotkliwe w kontekscie
innych badan ankietowych, zrealizowanych w ramach raportu ,Sytuacja
spoleczna 0s6b bi- i homoseksualnych w Polsce. Raport za lata 2010-2011"".
Wynika z nich, ze osoby nieheteroseksualne doswiadczajg poczucia osamot-
nienia i znacznie czgsciej niz ogét Polek i Polakéw majg mysli samobdjcze.
W grupie nastolatkéw i nastolatek (w wieku 15-18 lat) poczucie osamotnie-
nia odczuwa 56% osob LGB. Wedlug ,,Diagnozy spotecznej 2011” podobne
poczucie przezywa tylko 13% polskich nastolatkéw i nastolatek w calej
populacji, bez podziatu ze wzgledu na orientacje seksualng. Mysli samobdj-
cze mialo w ostatnim czasie 63% nastolatkéw bi- i homoseksualnych- dla
poréwnania, wérod nastolatkow bioracych udzial w badaniu analizowanym
w ,,Diagnozie spolecznej 2011” byto to 12% . W tym kontekscie widoczna jest
koniecznos¢ podjecia dziatan wspierajacych mlodziez LGB, m.in. poprzez
prowadzenie edukacji antydyskryminacyjnej, czy raczej antyhomofobicznej.
Stereotypy i uprzedzenia towarzyszace tej grupie mniejszosciowej wyraznie
zmniejszaja bowiem poczucie bezpieczenstwa, szczegélnie w $rodowisku
szkolnym, powodujac bardzo konkretne konsekwencje dla samopoczucia
psychofizycznego. I tu — wracajac do nauczycielek i nauczycieli - pojawia
sie pytanie, czy polska szkota jest ,w porzadku” wobec wszystkich uczen-
nic i ucznidéw, czy zapisanie w szkolnym systemie wartosci lub programie
wychowawczym poszanowania godnosci kazdego czlowieka wystarczy, zeby
wesprzec grupe, sposrod ktorej tak duzy odsetek rozwaza samobojstwo?

W badaniach pojawilo si¢ pytanie o systemy wsparcia dla oséb doswiad-
czajacych przemocy motywowanej homofobig. Nauczycielki i nauczyciele
jako najbardziej wspierajace wskazuja szkolng pedagozke / szkolnego peda-
goga, oraz organizacje pozarzadowe. W przypadku tych drugich trudno
wnioskowa¢ czy wskazanie organizacji jako waznego elementu systemu
wsparcia jest ,odsylaniem problemu” w celu pozbycia sie go, czy potencja-
tem na wspdtprace. Korzystanie z zasobow, jakimi sg organizacje pozarza-
dowe, jest zdecydowanie spojne z rekomendacja Koalicji na rzecz Edukacji

11 Sytuacja spoleczna osob LGBT w Polsce. Raport za lata 2010 i 2011, Makuchowska M., Paw-
lega M., Kampania Przeciw Homofobii, Lambda Warszawa, Fundacja Transfuzja, Warsza-
wa 2012.

12 Sytuacja spoleczna osob bi- i homoseksualnych. Analiza danych z badania ankietowego,
Abramowicz M., w: Sytuacja spoteczna osob LGBT w Polsce. Raport za lata 2010 i 2011,
Makuchowska M., Pawlega M., Kampania Przeciw Homofobii, Lambda Warszawa, Fun-
dacja Transfuzja, Warszawa 2012..
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Antydyskryminacyjnej, dotyczaca umozliwiania i/lub zobowigzywania
nauczycielek i nauczycieli do zapraszania do szkoly ekspertek i ekspertow
zajmujacych sie poszczeg6lnymi obszarami edukacji antydyskryminacyjnej,
w tym przypadku edukacjg antyhomofobiczna. Takie dzialania bylyby uzu-
pelnieniem kompetencji nauczycielek i nauczycieli, jednoczesnie wskazujac
wage przeciwdzialania homofobii na terenie szkoty.

W rekomendacjach Koalicji pojawia si¢ takze nowy dla polskiej szkoty
rodzaj wsparcia dla oséb doswiadczajacych dyskryminacji czy przemocy
motywowanej uprzedzeniami - pelnomocnik badz pelnomocniczka ds. prze-
ciwdzialania dyskryminacji. Tego typu rozwigzania funkcjonuja w roznego
typu instytucjach publicznych np. w Niemczech; w Polsce dobry przyktad
daje Uniwersytet Warszawski. Uzupelnieniem utworzenia takiego stanowi-
ska powinno by¢ takze stworzenie jasnych procedur postepowania w przy-
padkach dyskryminacji, oraz udost¢pnienie ich uczennicom i uczniom,
a takze upewnienie si¢, czy procedury te s3 dla nich zrozumiate. Takie regu-
lacje moglyby stanowi¢ cze$¢ programu antydyskryminacyjnego, do stwo-
rzenia ktérego szkoly moglyby zosta¢ zobowigzane, przy czym wazne, zeby
nie stanowil on ,,martwego’, czysto deklaratywnego dokumentu, jak to ma
miejsce w czesci szkol w przypadku programu profilaktycznego czy wycho-
wawczego.

Procedury postepowania w przypadku dyskryminacji, w tym dyskrymi-
nacji ze wzgledu na orientacje seksualng, moglyby stanowi¢ jasng $ciezke
reagowania na jej przejawy. Badania wskazuja, Ze zaréwno nauczyciele
i nauczycielki, jak i mlodziez, nie czujg si¢ wystarczajaco kompetentni w tym
zakresie — taka odpowiedz wskazalo ok. 40% kadry nauczycielskiej i ok. 20%
uczennic i uczniéw. Jako rozwiazania, ktére wspartyby przeciwdziatanie
przemocy homofobicznej, wskazywano przede wszystkim treningi $wiado-
mosciowe i szkolenia upowszechniajace wiedzg, jasne wytyczne dotyczace
przeciwdzialania homofobii ze strony panstwa czy ministerstwa, a takze
wlaczenie tematyki do programu nauczania. Niestety, az 20% nauczycielek
i nauczycieli odparlo, ze nie potrzebuje tego typu regulacji, poniewaz homo-
fobia nie stanowi zadnego problemu w ich miejscach pracy.

Podsumowujac, realizacja edukacji antydyskryminacyjnej, antyhomofo-
bicznej, stanowi bardzo duze wyzwanie dla polskiej szkoty, poniewaz w nie-
mal kazdym obszarze jest jeszcze wiele do zrobienia w tym zakresie. Zmian
wymaga prawo na poziomie krajowym oraz na poziomie szkoly, swiado-
mo$¢ autorek i autoréw podrecznikéw, rzeczoznawczyn i rzeczoznawcow
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dopuszczajacych je do uzytku oraz —przede wszystkim - nauczycielek
i nauczycieli. Wracajac do definicji edukacji antydyskryminacyjnej, w szkole
brakuje Zrédet wiedzy na temat mniejszosci seksualnych, ich sytuacji, praw,
emancypacji. Nie buduje si¢ wiedzy dotyczacej mechanizméw dyskrymina-
cji, nie rozwija sie umiejetnosci jej przeciwdziatania. Osoby homo- i bisek-
sualne zdecydowanie nie otrzymuja wsparcia, rzadko s3 podmiotem zdarze-
nia, dyskusji czy dokumentu.

Postugujac si¢ nomenklaturg przyjeta w szkole — edukacja antyhomo-
fobiczna jest wcigz nieobecna, a owa nieobecno$¢ w zadnym razie nie jest
usprawiedliwiona.



Rekomendacje
Kampanii Przeciw Homofobii

Rekomendacje powstaly w wyniku konsultacji z ekspertami i ekspertkami
w ramach prac nad publikacjg Sytuacja spoteczna osob LGBT w Polsce.
Raport za lata 2010 i 2011, pod redakcja Mirostawy Makuchowskiej i Michatla
Pawlegi.

Ksztalcenie i doskonalenie nauczycielek i nauczycieli

Rekomendacja ogdlna: zwigkszenie przygotowania szkdt i kadr nauczyciel-
skich do tworzenia $rodowiska wolnego do uprzedzen i dyskryminacji ze
wzgledu na orientacje seksualng i tozsamos¢ plciowa.

Rekomendacje szczegotowe:

1. Stworzenie nowych form doskonalenia nauczycielek/li poruszajacych
zagadnienia zwigzane z sytuacja osob nieheteroseksualnych w spote-
czenstwie, wiedzg na temat bi- i homoseksualnosci, przeciwdzialaniem
przemocy w szkole ze wzgledu na orientacje seksualng oraz wsparciem
uczniéw i uczennic stygmatyzowanych ze wzgledu na swoja orientacje
seksualng (Osrodki Doskonalenia Nauczycieli, Osrodek Rozwoju Edu-
kacji).

2. Dokonanie przegladu istniejacych form doskonalenia nauczycielek/
li pod katem przekazywania tresci dyskryminujacych, w szczegélnosci
tresci dotyczacych dyskryminacji ze wzgledu na orientacje seksualng
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i tozsamos¢ plciows. (Osrodki Doskonalenia Nauczycieli, Osrodek Roz-
woju Edukacji).

3. Stworzenie mozliwosci odbycia szkolen i warsztatow antydyskrymina-
cyjnych i réwnosciowych wszystkim zainteresowanym osobom z kadry
zarzadzajacej, nauczycielskiej, a takze wizytatorom/wizytatorkom, kura-
torom/kuratorkom i wszystkim innym osobom zatrudnionym w orga-
nach prowadzacych szkoly (szkoty, Osrodki Doskonalenia Nauczycieli,
Ministerstwo Edukacji Narodowej).

4. Wlaczenie do programéw studiéw pedagogicznych oraz kurséw peda-
gogicznych prowadzonych przez szkoly wyzsze zagadnien zwigzanych
z sytuacja osob nieheteroseksualnych w spoleczenstwie, wiedza na
temat bi- i homoseksualnosci, przeciwdzialaniem przemocy w szkole
ze wzgledu na orientacje seksualng oraz wsparciem ucznidéw i uczennic
stygmatyzowanych ze wzgledu na swojg orientacje seksualna i tozsamos¢
plciowa (szkoly wyzsze prowadzace ksztalcenie na kierunkach pedago-
gicznych oraz prowadzace kursy pedagogiczne).

5. Wlaczenie zaje¢ podnoszacych kompetencje nauczycieli/nauczycielek
w zakresie przeciwdzialania i reagowania na przemoc, ktére to zajecia
beda uwzglednialy perspektywe plci spoteczno-kulturowej oraz wiedze
o przemocy motywowanej uprzedzeniami w szczegoélnosci ze wzgledu
na ple¢ i orientacje seksualng. (O$rodki Doskonalenia Nauczycieli,
Ministerstwo Edukacji Narodowej).

6. Prowadzenie stalego monitoringu i przeprowadzanie ewaluacji w odnie-
sieniu do wprowadzania edukacji antydyskryminacyjnej i rownosciowej
w ofercie doskonalenia nauczycieli/nauczycielek i innych oséb zwigza-
nych z systemem edukacji, w tym kadry zarzadzajacej (organizacje poza-
rzagdowe, Osrodek Rozwoju Edukaciji).

Podreczniki szkolne

Rekomendacja ogélna: zwigkszenie bezpieczenstwa i poprawa dobrostanu
uczniéw i uczennic o orientacji nieheteroseksualnej w polskich szkotach.

Rekomendacje szczegotowe:

1.  Wlaczenie do tresci podrecznikéw i innych materiatow dydaktycznych
przeznaczonych do uzytku szkolnego wiedzy na temat poje¢ nalezg-
cych do tancucha dyskryminacji, tresci umozliwiajacych nabycie przez
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uczennice i uczniéw wiedzy i umiejetnosci zwiagzanych z identyfiko-
waniem zachowan o charakterze dyskryminacyjnym oraz umiejetno-
$cig odpowiedniego reagowania na dyskryminacje, zar6wno w sytuacji
wystepowania w roli $wiadka/$wiadkini, jak i osobistego jej doswiad-
czania (wydawcy podrecznikéw przeznaczonych do uzytku szkolnego,
Ministerstwo Edukacji Narodowej).

2. Ukazywanie w podrecznikach réznych modeli rodziny, w tym samodziel-
nych rodzicédw, rodzicéw nieheteroseksualnych, rodzin zastepczych.

3. Dokonanie weryfikacji tres¢i podrecznikow do przedmiotu wychowanie
do zycia w rodzinie i dokonanie aktualizacji podrecznikéw tresci doty-
czacych homoseksualnosci, biseksualnosci i tranplciowosci pod katem
aktualnego stanu wiedzy naukowej (wydawcy podrecznikéw przezna-
czonych do uzytku szkolnego, Ministerstwo Edukacji Narodowe;j).

4. Dokonanie przegladu podrecznikéw szkolnych zatwierdzonych przez
Ministerstwo Edukacji Narodowej do uzytku szkolnego pod katem aktu-
alnosci informacji na temat orientacji seksualnej oraz tozsamosci plcio-
wej zgodnie z aktualng wiedzg w tym zakresie (Ministerstwo Edukacji
Narodowej).

Przygotowanie rzeczoznawcoéw opiniujacych podreczniki przeznaczone
do dopuszczenia do uzytku szkolnego w zakresie rozpoznawania tresci dys-
kryminujacych, w tym dyskryminujacych ze wzgledu na orientacje seksu-
alng (Ministerstwo Edukacji Narodowej).

Bezpieczenstwo w szkole

Rekomendacja ogdlna: zwiekszenie bezpieczenstwa i poprawa dobrostanu
uczniéw i uczennic o orientacji nieheteroseksualnej w polskich szkotach.

Rekomendacje szczegotowe:

Zobligowanie szkdt do opracowania i przyjecia programéw antyprzemo-
cowych, odnoszacych si¢ m.in. do przemocy na tle uprzedzen, w tym na tle
homofobii/transfobii. Przeznaczenie adekwatnych srodkéw finansowych na
wlasciwg realizacje tego zdania. (Ministerstwo Edukacji).

Programy antyprzemocowe powinny obligowac do:

+ wypracowania antyprzemocowego regulaminu dla uczniéw i uczen-
nic okreslajacychm.in.: zakaz stosowania przemocy na tle homofobii,
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konsekwencje wobec uczniéow stosujacych przemoc, procedure postepo-
wania w przypadku zaistnienia sytuacji przemocowej

» wypracowania wewnetrznych regulaminéw antyprzemocowych dla
kadry pedagogicznej okreslajacej: sposob reakeji na rézne formy prze-
mocy ( w tym motywowane homofobia), procedury w przypadku poja-
wienia si¢ przemocy homofobicznej,

» powolania w szkolach osoby petnigcej funkcje pelnomocnika ds. prze-
ciwdziata przemocy w szkole.



Rekomendacje Koalicji na rzecz
Edukacji Antydyskryminacyjnej

Niniejsze rekomendacje powstaty w wyniku prac ,,Koalicji na rzecz Edu-
kacji Antydyskryminacyjnej’, koalicji organizacji pozarzadowych, partne-
réw spolecznych oraz grup nieformalnych, zainicjowanej w lutym 2011 roku
przez Towarzystwo Edukacji Antydyskryminacyjne;j'.

Rekomendacje opieraja si¢ na zalozeniu, ze obecnos$¢ edukacji anty-
dyskryminacyjnej w systemie edukacji formalnej nie jest wystarczajaca,
a uczennice i uczniowie w polskiej szkole maja niewiele mozliwosci, zeby
zdobywaé wiedze i umiejetnosci z tego zakresu w ramach obowigzkowej
nauki.

Przez edukacje antydyskryminacyjng rozumiemy $wiadome dziatanie
podnoszace wiedze, umiejetnosci i wptywajace na postawy, ktére ma na celu

1 Koalicja na rzecz Edukacji Antydyskryminacyjnej jest dobrowolnym porozumieniem or-
ganizacji pozarzadowych, partneréw spolecznych oraz grup nieformalnych, ktére dziataja
na rzecz edukacji antydyskryminacyjnej. Towarzystwo Edukacji Antydyskryminacyjnej
zainicjowalo i koordynuje prace Koalicji. Koalicje tworza obecnie nastepujace organiza-
cje i grupy: Towarzystwo Edukacji Antydyskryminacyjnej, Amnesty International Polska,
Fundacja Autonomia, Centrum Edukacji Obywatelskiej, Centrum Inicjatyw UNESCO,
Ekspedycja w Glab Kultury, Fundacja Feminoteka, Fundacja na rzecz Réznorodnosci
Spolecznej, Stowarzyszenie Homo Faber, Kampania Przeciw Homofobii,. Stowarzyszenie
Lambda Warszawa, Stowarzyszenie Inicjatyw Niezaleznych MIKUSZEWO, Fundacja Dla
Odmiany, Stowarzyszenie Jeden $wiat, Zwiazek Nauczycielstwa Polskiego, Stowarzyszenie
Otwarta Rzeczpospolita, Grupa Edukatoréw Seksualnych PONTON, Polskie Towarzystwo
Prawa Antydyskryminacyjnego, Stowarzyszenie Pro Humanum, Fundacja Przestrzen Ko-
biet, Stowarzyszenie W strone dziewczat, Stowarzyszenie Rodzin i Opiekunéw Osob z Ze-
spolem Downa “Bardziej kochani”, Stowarzyszenie Interwencji Prawnej, Fundacja Klam-
ra, Stowarzyszenie Roméw w Polsce, Stowarzyszenie Kulturalno-Edukacyjno-Naukowe
“KEN”
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przeciwdzialanie dyskryminacji i przemocy motywowanej uprzedzeniami
oraz wspieranie rownosci i réznorodnosci.

Edukacja antydyskryminacyjna:

a) rozwija wiedz¢ na temat mechanizméw dyskryminacji i wykluczenia,

b) buduje kompetencje przeciwdziatania dyskryminacji,

c) rozwija wiedze na temat grup dyskryminowanych oraz ruchéw emancy-
pacyjnych,

d) wzmacnia grupy i osoby dyskryminowane i wykluczone na zasadach
wlaczania i upodmiotowienia.

Biorac pod uwage niniejsza definicje, rekomendujemy, co nastepuje:

1. Wlaczenie edukacji antydyskryminacyjnej do systemu ksztalcenia obo-
wigzkowego dzieci i mlodziezy na wszystkich etapach ksztalcenia ogdlnego
poprzez umieszczenie zapisow dotyczacych poszczegélnych elementow
edukacji antydyskryminacyjnej (wiedzy na temat mechanizméw dyskrymi-
nacji i wykluczenia, mozliwosci i sposobéw przeciwdzialania dyskrymina-
cji, wiedzy na temat grup i osob dyskryminowanych oraz ruchéw emancy-
pacyjnych, a takze sposobéw wzmacniania grup i 0os6b wykluczonych):

« w Podstawie programowej ksztalcenia ogolnego dla szkét podstawo-
wych (IiII etap edukacyjny),

« w Podstawie programowej ksztalcenia ogdlnego dla gimnazjow
i szkol ponadgimnazjalnych, ktérych ukonczenie umozliwia uzy-
skanie §wiadectwa dojrzatosci po zdaniu egzaminu maturalnego (III
i IV etap edukacyjny),

« w programach nauczania,

« w podrecznikach i zeszytach ¢wiczen.

2. Wlaczenie edukacji antydyskryminacyjnej do systemu ksztalcenia
nauczycielek i nauczycieli, z uwzglednieniem dwoch odrebnych Scie-
zek ksztalcenia nauczycielek / nauczycieli (ksztalcenie pedagogiczne
na poziomie licencjackim i magisterskim oraz kursy pedagogiczne dla
absolwentek / absolwentéw kierunkéw zwigzanych z przedmiotami
szkolnymi / specjalnosci (specjalizacje) nauczycielskie).

3. Wilaczenie edukacji antydyskryminacyjnej do systemu doskonale-
nia nauczycielek i nauczycieli - uwzglednienie obecnodci tematyki
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antydyskryminacyjnej w ,,Standardach ksztalcenia i doskonalenia nauczy-
cielek / nauczycieli” oraz w ofercie o$rodkéw doskonalenia nauczycielek /
nauczycieli na poziomie wojewddzkim oraz miejskim, ofercie Osrodka Roz-
woju Edukaciji, a takze w ofercie studiow podyplomowych.

Umozliwianie i/lub zobowigzywanie nauczycielek i nauczycieli do zaprasza-
nia do szkoly ekspertek / ekspertoéw zajmujacych sie edukacja antydyskry-
minacyjng (np. z organizacji pozarzagdowych dziatajacych w tym obszarze).
Wiaczenie tematyki antydyskryminacyjnej do systemu ksztalcenia osob
zarzadzajacych o$wiata.

Zobowigzanie szkol do przygotowania programéw antydyskryminacyj-
nych szkoly (analogicznie do programéw profilaktycznych czy wycho-
wawczych).

Powolanie na terenie placowek oswiatowych i edukacyjnych peltnomoc-
niczek / pelnomocnikéw ds. przeciwdzialania dyskryminacji, z réwno-
leglym utworzeniem procedur postgpowania w sytuacji dyskryminacji,
upowszechnionych wsréd uczennic i uczniow.

Wydanie przez Ministerstwo Edukacji Narodowej stanowiska dotycza-
cego wagi tematyki antydyskryminacyjnej oraz koniecznosci wiaczania
jej w system edukacji formalne;.

Wiaczenie edukacji antydyskryminacyjnej w system nadzoru pedago-
gicznego, w tym System Ewaluacji Oswiaty.

Wlaczenie kompetencji w zakresie edukacji antydyskryminacyjnej
w zestaw obowigzkowych kompetencji dla decydentek i decydentow
pracujacych w instytucjach rzadowych i samorzadowych.

Rekomendacje szczegolowe, dotyczace tresci ksztalcenia:

Wiaczanie w tresci ksztalcenia, w ramach réznych przedmiotow, we wszyst-

kich czterech etapach ksztalcenia ogdlnego, nastepujacych tresci:

1.

Wiedza na temat mechanizméw dyskryminacji i wykluczenia (pojecia
stereotypu, uprzedzenia, dyskryminacji, bez wskazywania odniesienia
do wybranych grup, dyskryminowanych czy wykluczanych).
Kompetencje w zakresie reagowania w sytuacji dyskryminacji -
w szczegdlnosci rozpoznawania jej przejawdw, reagowania na pozio-
mie relacji miedzy sprawcami/sprawczyniami a osobami doswiad-
czajagcymi dyskryminacji, w grupie klasowej oraz w szkole jako
instytucji.
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Kompetencje w zakresie przeciwdzialania dyskryminacji.

Wiedza na temat grup dyskryminowanych (uwzglednienie wszystkich
grup dyskryminowanych, w odniesieniu do funkcjonujacych zapiséw
w prawie polskim oraz miedzynarodowym).

Wiedza na temat ruchéw emancypacyjnych - wiedza o wydarzeniach
i procesach historycznych, ideologiach, prawach czlowieka (rzetelne
informacje na ten temat, w odniesieniu m.in. do kobiet, 0séb czarno-
skorych, oséb nieheteroseksulanych, oséb pochodzenia romskiego czy
zydowskiego i innych; ukazanie rzeczywistos$ci spotecznej z perspektywy
grup dyskryminowanych).

Wzmacnianie grup dyskryminowanych i wykluczanych na zasadzie
upodmiotowienia i wlaczania (np. poprzez zapraszanie do szkot przed-
stawicielek i przedstawicieli tych grup lub wzbogacanie prezentowanych
biografii postaci historycznych i literackich osoby nalezgce do mniejszo-
$ci, a takze uzupelnianie biografii o ,,przemilczane” elementy).

Wiedza na temat mowy nienawisci, przestepstw z nienawisci, przemocy
motywowanej uprzedzeniami - identyfikacja takich form przemocy,
adekwatne reagowanie, wdrazanie w szkole programoéw prewencyjnych.
Wiedza dotyczaca zjawiska przemocy ze wzgledu na ptec.

Przedmioty, w ramach ktorych zidentyfikowano:
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najwigksze mozliwoéci wprowadzenia edukacji antydyskryminacyjnej
najwigksze braki, krzywdzace i dyskryminujace tresci na temat mniej-
szo$ci, grup dyskryminowanych czy zagrozonych dyskryminacja

A) Wiedza o spoleczenstwie

B) Wychowanie do Zycia w rodzinie

C) Religia

D) Historia

E) Biologia

F) Jezyk polski

Zebrala: Matgorzata Jonczy-Adamska



Informacja o autorach i autorkach

Daniel Bak

doktor nauk medycznych; psychoterapeuta, psycholog oraz biolog. Pomoca
osobom reprezentujagcym nienormatywne tozsamosci genderowe i seksu-
alne (LGBTQ) zajmuje si¢ od siedmiu lat — najpierw jako edukator w zakre-
sie zdrowia seksualnego, potem jako psycholog i terapeuta (konsultacje
psychologiczne, terapia indywidualna, grupowa oraz par). Wspotpracow-
nik organizacji pozarzadowych dziatajacych na rzecz osob LGBTQ. Autor
publikacji naukowych, doniesien konferencyjnych oraz szkolen dotycza-
cych psychoterapii oséb LGBTQ. W zakresie udzielania pomocy psycholo-
gicznej osobom LGBTQ szkolil si¢ w Polsce i Wielkiej Brytanii.

Agata Chaber

koordynator projektow dotyczacych tematyki transplciowosci, interseksu-
alnosci oraz queer, zainteresowana wprowadzaniem zmian systemowych
w obszarach edukacji i dostepu oséb LGBTQ do systemu zdrowia. Edu-
kator w dziedzinie praw czlowieka, specjalizujaca si¢ w pracy metodami
edukacji nieformalnej z ré6znorodng mlodzieza. Czlonek zarzadu i kon-
sultant migdzynarodowych organizacji mlodziezowych: IGLYO (Interna-
tional LGBTQ Youth and Student Organisation) i ANSO (Association of
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Nordic and Pol-Balt LGBTQ Student Organisations), prezes zarzagdu Kam-
panii Przeciw Homofobii. Znajomo$¢ tematyki transpiciowosci zdobyta
uczestniczac w oraz organizujac liczne konferencje, warsztaty i seminaria
dotyczace dyskryminacji mlodych osé6b LGBTQ oraz skutkéw tej dys-
kryminacji, posiada rowniez akademickie zaplecze psychologiczne oraz
doswiadczenie pracy w organizacjach pozarzadowych.

Hanna Cieslik

absolwentka antropologii kulturowej oraz stosunkéw miedzynarodo-
wych na Uniwersytecie Lédzkim. W jej kregu zainteresowan znajduja sie
zagadnienia spoleczne i polityczne, w szczegdlnosci spoleczny dyskurs
wykluczenia oraz strategie dzialania partii i organizacji nacjonalistycz-
nych w krajach Azji Potudniowej. Od kilku lat zaangazowana spotecznie.
W latach 2008-2010 dziatala w Amnesty International, a nastepnie wspot-
koordynowata 16dzka grupe Kampanii Przeciw Homofobii. Spedzita rok
w indyjskiej organizacji pozarzadowej promujacej idee demokracji party-
cypacyjnej. Obecnie pracuje jako analityk SAP oraz jako koordynatorka
ds. wspolpracy korporacyjnej w Fundacji Przyjaciel.

Malgorzata Jonczy-Adamska

psycholozka, pedagozka, trenerka antydyskryminacyjna i genderowa;
ekspertka w dziedzinie polityki réwnosci szans i wdrazania perspektywy
réwnosci w zarzadzanie projektami finansowanymi z EFS. Dzialaczka spo-
teczna i feministyczna, zafascynowana wlaczaniem perspektywy réwnosci
i réznorodnosci w system edukacji formalnej - szkolnej oraz przedszkol-
nej. Wspolzalozycielka i cztonkini Towarzystwa Edukacji Antydyskrymi-
nacyjnej, koordynatorka projektu Wielka nieobecna - o edukacji antydy-
skryminacyjnej w systemie edukacji formalnej w Polsce, w ramach ktérego
badala takze postawe programowa i podreczniki pod katem obecnosci
edukacji antydyskryminacyjnej, oraz opinie nauczycielek i nauczycieli.
Czlonkini Stowarzyszenia W strong dziewczat oraz grupy nieformalnej
Ulica Siostrzana.
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Anna Lipowska-Teutsch

absolwentka psychologii, II stopien specjalizacji w zakresie psychologii
klinicznej. Wspolzalozycielka, a obecnie prezeska, Towarzystwa Interwen-
cji Kryzysowej. Prekursorskie dzialania w zakresie tworzenia programow
i polityk oraz struktur interwencji kryzysowej, przeciwdzialania przemocy
ze wzgledu na plec i przemocy motywowanej uprzedzeniami. Doswiadcze-
nia w zakresie wlaczenia przedstawicielek/ przedstawicieli grup dyskry-
minowanych i wykluczonych w dyskurs zmiany spolecznej; upelnomoc-
nienia i organizowania spotecznosci lokalnych dotknietych kryzysami (np.
zwigzanymi z kleska zywiotows, przestepstwami z nienawisci). Aktywizm
- wspolorganizowanie zdarzen, spotkan otwartych, paneli, marszéw itp.
zwigzanych z promowaniem tolerancji i przeciwdzialaniem antysemity-
zmowi, rasizmowi, seksizmowi, ksenofobii, homofobii. Autorka, wspoétau-
torka i redaktorka publikacji dotyczacych przeciwdzialania przemocy ze
wzgledu na ple¢, przestepstw z nienawisci, traumy historycznej, interwen-
cji kryzysowej.

Sebastian Matuszewski

absolwent Instytutu Filozofii Uniwersytetu Warszawskiego. Od dziesigciu
lat uczy w Zespole Szkoét ,,Bednarska”. Wspdtzatozyciel Wielokulturowego
Liceum Humanistycznego im. Jacka Kuronia w Warszawie, gdzie uczy
historii filozofii.

Ewelina Niedzielska

ukonczyla antropologie kulturowa na Uniwersytecie Lodzkim. Od 11 lat
dziala w organizacjach pozarzagdowych, gtéwnie na terenie Lodzi. Intere-
suja ja strategie dyskursywne organizacji nacjonalistycznych oraz teoria
plci w kontekscie rzeczywistosci postmodernistycznej. Dotychczas podej-
mowala funkcje koordynatorki 16dzkiej grupy Kampanii Przeciw Homofo-
bii, wspétkoordynatorki pierwszego t6dzkiego Maratonu Réwnosci, czlon-
kini grupy ds. rozwoju organizacji Kampanii Przeciw Homofobii. Obecnie
zwigzana z branza ochrony srodowiska.
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Marzanna Pogorzelska

do niedawna nauczycielka jezyka angielskiego i opiekunka Szkolnej Grupy
Amnesty International w liceum w Kedzierzynie-Kozlu. Obecnie pracuje
na Uniwersytecie Opolskim w Instytucie Nauk Pedagogicznych, a jej zain-
teresowania naukowe dotycza pedagogiki miedzykulturowej, krytycznej
i gender. Polska laureatka Nagrody im. I. Sendlerowej ,Za naprawianie
$wiata” (2010) oraz Europejskiej Nagrody Tolerancji i nagrody ,,Hiacynt”
(2008). W ramach realizowanych projektéw przeprowadza wielokulturowe
warsztaty, debaty, happeningi, performance, wystawy. Tematyka projektow
dotyczy w duzej mierze przeciwdzialaniu ksenofobii, antysemityzmowi
i homofobii.

Jan Swierszcz

psycholog spoleczny i miedzykulturowy, trener antydyskryminacyjny,
dzialacz organizacji pozarzadowych pracujacych na rzecz mniejszosci spo-
tecznych i oséb zagrozonych wykluczeniem. Ukonczyt pracownie wraz-
liwosci kulturowej w Akademii Treningu Antydyskryminacyjnego oraz
liczne kursy trenerskie. Prowadzi projekty edukacyjne z réznorodnymi
grupami m.in. dzie¢mi, mlodzieza, osobami studiujacymi, nauczycielkami
i nauczycielami oraz policja. Autor tekstéw na temat edukacji dorostych
w obszarze przeciwdzialania dyskryminacji i promowania réznorodnosci.
Czlonek Towarzystwa Edukacji Antydyskryminacyjnej, czlonek zarzadu
Fundacji Forum na Rzecz Réznorodnosci Spotecznej. Czlonek zarzadu
i konsultant ds. projektéw edukacyjnych i badawczych w Kampanii Prze-
ciw Homofobii, konsultant i trener Fundacji Robinson Crusoe.









Biorgc pod uwage nadrzedng zasade dobra dziecka, panstwa cztonkowskie powinny
powzigé na wszystkich szczeblach odpowiednie srodki, majgce na celu promowanie
w szkotach wzajemnej tolerancji oraz szacunku, niezaleznie od orientacji seksualnej
lub tozsamosci plciowej. Srodki te powinny obejmowa¢ dostarczanie obiektywnych
informacji na temat orientacji seksualnej oraz tozsamosci ptciowej, na przyktad

w szkolnych programach nauczania i materiatach edukacyjnych, a takze udzielanie
uczniom oraz studentom niezbednych informacji, ochrony i wsparcia, aby
umozliwic¢ im zycie w zgodzie z ich orientacjq seksualng oraz tozsamoscig plciowq.
Ponadlto, panstwa cztonkowskie mogqg zaprojektowac i wprowadzi¢ w szkotach
specjalne programy réwnosciowe i dotyczqgce bezpieczeristwa oraz plany dziatania,
a takze zapewnic dostep do odpowiednich szkole#i o tematyce antydyskryminacyjnej
lub podrecznikéw i pomocy nauczania.

Rada Europy,
Zalacznik do Zalecenia CM/Rec(2010)5
Przyjete przez Komitet Ministrow dnia 31 marca 2010 r.

O raporcie

Publikacja szczegétowo przedstawia wyniki dwdéch badan nad tematyka orientacji
seksualnej i homofobii w szkole, przeprowadzonych z udzialem kadry nauczyciel-
skiej oraz mlodziezy — w sumie 796 oséb.

Raporty z badan wskazuja, ze w polskich szkotach zagadnienia zwigzane z orienta-
cja seksualng s3 nieobecne lub podejmowane w sposéb niekompetentny i nieade-
kwatny do potrzeb mlodziezy. Pomiedzy kadrg nauczycielska a nieheteroseksual-
nymi uczniami i uczennicami wcigz nie ma porozumienia i zaufania pozwalajacego
szkole sta¢ sie miejscem bezpiecznym i akceptujacym.

Badania empiryczne opatrzone zostaty komentarzami ekspertéw i ekspertek z roz-
nych dziedzin, przedstawiajacych swoje wizje szkoly oraz interpretacje zjawisk
ujawnionych w raportach.

O Kampanii Przeciw Homofobii:

Kampania Przeciw Homofobii (KPH) jest ogdlnopolska organizacja pozytku pu-
blicznego zajmujaca si¢ przeciwdzialaniem nietolerancji i dyskryminacji oséb
homo- i biseksualnych oraz transplciowych.

' kampania przeciw homofobii ISBN: 978-83-930480-1-4
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